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 ملخص البحث

فاعليددة اخددت دام طددرااه المفيدداهيص في التحصدديبم الدراخددي  دداد  التربيددة  ىمعرفددة مددد هدددف هددلا الإحددث إىي
 طلإة الصف السابع الأخاخي في المدارس الليإية  اليزيا. ىالإخلامية لد

بكوالالمإدور المسدجلة  Damai Ampangالليإيدة درخدة المطالإدا  وطالإدة مد)  (28تألفيت عينة الدراخدة مد)  
خدددت دام طدددرااه درخدددت اتجريإيدددة   ,مجمدددوعتن تم تقسددديمهص إي( م2018 /2017 عدددام الدراخدددي في ال

طتإددار يصدديلي لقيدداس التحصدديبم الا وتقليديددة درخددت الةريقددة التقليديددة. تمددا تدوا  الإحددث   ,المفيدداهيص
التقددويم (. كمددا تعددد  الإا  ددة  ,التركيدد  ,التحليددبم ,التةإيدد  ,الفيهددص ,الدراخددي  سددتوياتس السددتة   التددلكر

 النتااج التالية:الإحث تظهر  و ,طرااه المفياهيص للموضوعا  الم تار 
( بددن متوخددةا  درجددا  تلاميددل اتموعددة التجريإيددة 0.05دالددة ا صدداايا عنددد مسددتو   توجددد فددروق -

 واتموعة الضابةة في الاطتإار الإعد  لصالح اتموعة التجريإية.
( بددددن اتموعددددا  الأربعددددة مجموعددددة  الددددلكور 0.05توجددددد فددددروق  ا  دلالددددة إ صددددااية عنددددد مسددددتوى  -

ومجموعدة  الدلكور الضدابةة( ومجموعدة  إث  الضدابةة( في الاطتإدار التجريإية( ومجموعدة  إث  التجريإيدة( 
 الإعد  لصالح مجموعة  إث  التجريإية(.

( بددن متوخددةا  درجدا  التلاميددل الددلكور والإث  في 0.05توجدد فددروق دالدة ا صدداايا عنددد مسدتو   -
 اتموعة التجريإية في الاطتإار الإعد  لصالح الإث .
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ABSTRACT 

This study investigates the effect of using the concept mapping strategy on 

academic achievement in subject of Islamic Education among the seventh graders 

of primary school students at Libyan schools in KL, Malaysia for the academic 

year 2017/2018. The sample was twenty eight students selected form The Libyan 

School, Damai, and then divided into two groups: experimental group and control 

group. The experimental group was taught using concept maps, while the control 

group taught by traditional method. The researcher used research tools to test the 

academic achievement at its six levels (memorization, understanding, application, 

analysis, and evaluation). The researcher also prepared concept maps for the 

selected subjects. The results revealed the following: In the post-test, there are 

statistically significant differences at the level of (05.0) between the average scores 

of four experimental groups (experimental male group - experimental female group 

- control male group - control female group) for the experimental female group. 

There are statistically significant differences at the level of (05.0) between the 

average scores of students (males and females), in the experimental group for 

females.  
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 الفصل الأول

 المقدمة:

إن التعليص اليوم يكتس  تهمية تك ر م) ت  وقت مضى نظرا  للتةور السريع الل  شهده ويشهده العالم 
عات  وكاهبم التعليص بكافة مؤخساتس ع ء كإير لكي يواك  التحديث والتةوير الل   يث تصإح على 

ولا يتأتى  لك إلا ع)  ,يحد   تى يتمك) الإنسان م) اختيعاب كبم ما يدور  ولس ولو بشكبم بسيه
و لك م) طلال اتإاع  ,طري  تإسيه تلك المعارف وتخاخياتها بشكبم يستةيع المتعلص م) فهمس وإدراكس

يجيا  وطرق تلااص تلك المعارف وكللك مستويا  النمو لدى المتعلمن. ولعبم م) المعروف تن اخترات
تقبم طراا  التدريس فاعلية والأك ر اخت داما  في مدارخنا بشتى مرا لها في وقتنا الحاضر هي طراا  

ودور المتعلص هنا هو  ,را  المعلص يخبر المتعلص المعلومة إطإا ,التدريس التقليدية القاامة على الإلقاء والتلقن
 تلقي المعلومة و فيظها وم) ثم اخترجاعها م) اللاكر  دون فهمها تو توظيفيها.

وليس اتال هنا لتعداد هله  ,ولقد تشار التربويون إى تن لهله الةراا  خلإيا  ك ير  كما تن لها إيجابيا 
كتفيي المعلص بهله الةراا  كمنهج لس في إنما المقصود التنإيس على تنس لا ي ,السلإيا  وتلك الإيجابيا 

ببم عليس التنويع في الةراا . والمعلص الجيد هو الل  ينوع في الةراا  ويختار منها بحس  الحال  ,التدريس
 والموضوع الل  هو بصدد تدريسس.

ية طتلاف الماد  المقدمة وطإيعتها فإن ماد  التربولما كانت طراا  التدريس واختراتيجياتها تختلف ا
 ,مما تساعد في إمعان الفيكر وتوظيف العقبم لدى الةلإة ,الإخلامية تتةل  مهارا  وطرقا  في تدريسها

ويأتي  لك م) طلال التعلص    المعنى والل  لا يتحق  إلا م) طلال التركيز على الأفكار الرايسة 
قد تله  بأهمية المفياهيص  الحشو والتفياصيبم التي والمفياهيص الأخاخية للماد  التعليمية دون اللجوء إى

 وتعد اختراتيجية طرااه المفياهيص مناخإة لتقديم م بم هله الماد  التعليمية. ,المستهدفة

وتعد طرااه المفياهيص تقنية تربوية جديد  تنسجص ومعةيا  التربية الحدي ة في كون الةال  محور العملية 
وقد تكد  بحو  تربوية عديد  على تن طرااه  ,التعليمية وصا   الدور الرايسي في عملية التعلص
وتساعد في  ,وتنها تدا  هامة للتفيكير الناقد والإبداعي ,المفياهيص تدا  فاعلة في تم يبم المعرفة والإناء عليها
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وتكم) تهمية  ,وهو التعلص الحقيقي الل  نإتغيس نمةا  م) تنماط التعلص المدرخي ,يقي  التعلص    المعنى
 ,عإد السلام)  ص في تنها ترخخ لدى المتعلص منهجا  للتفيكير المنظص يتواءم مع طإيعة الدماغ.طرااه المفياهي

 م(2001

وقد اخت دمت طرااه المفياهيص في اتال التربو  كاختراتيجيس تعليمية في تواابم الستينا  يت اخص 
 conceptوهي عإار  ع) تشكال المفياهيص  ,نوفاك وجوي) novak & gowin منظومة 
maps  ( تو طرااه مفياهيص تخةيةية تربه المفياهيص بإعضها ع) طري  طةوط تو تخهص يكت  عليها

 (2001 ,الشربيني  .كلما  الربه لتوضيح العلاقة بن مفيهوم وتطر

وتنمي عند  ,ويسهبم إدراكها م) المتعلص ,والخرااه المفياهيمية تجعبم المعاني والعلاقة بينها اك ر  سية
 م (2001 ,عةا الله الةلإة مهار  التحليبم والترميز. كما تساعد الةلإة على تنظيص المعرفة. 

طاصة وتن هلا الإحث يتناول مر لة م) المرا بم التعليمية المهمة والتي تعد مر لة تمتاز بوضوح في  
م) التعليص الأخاخي التي الإمكانيا  الجسمية والعقلية والفيسيولوجية تلا وهي مر لة الصف السابع 

ويزدادالنمو العقلي لديس وخرعة الإدراك لما  ولس م) مفياهيص والقدر  على  ,تت ل فيس ش صيتهص ال إا 
لللك فإنس يحتاج إى تدا  تخةيه تساعده على التعلص  وكيفييتس بشكبم نشه  ,التمييز بينها بكبم خهولة

يص القديمة التي يمتلكها   زونس المعرفي ولتوفر لس التنظيص ومميز العمبم على ربه المفياهيص الجديد  المفياه
الل  يعد تخاس التدريس مما يساعد على يسن قدرتس على اخت دام المعلوما  التي لديس بشكبم تفضبم 

الرفع م) مستوى التحصيبم الدراخي لديس والل  يحق  لس في جميع مرا بم  ياتس تعلى والتي تعمبم على 
 ص.مستوى م) العل

وم) تهص الأمور  ,لتحصيبم الدراخي هو التحصيبم الل  يتعل  بدراخة تو تعلص ماد  م) المواد الدراخيةوا
 ,هتماما للوصول بعملية التحصيبم الدراخي إى تقصى  د ممك)االتي يوليها العاملون في ميدان التربية 

  تى يتمك) كبم تلميل م) اجتياز مرا بم التعليص الم تلفية. 

م) الدراخا  التي تناولت مدى اكتساب الةلاب ويصيلهص للمفياهيص م بم دراخة  وقد تظهر  العديد
 (.2004ودراخة  جوج   ,(2003الفيارخي 
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 مشكلة البحث

نظرا  لعمبم الإا  ة كمدرخة لمد  ثلا  خنوا  لا ظت تن المعلمن يست دمون اختراتيجيا  التدريس 
م) صعوبة فهص التلاميل لمفيردا  الماد  وإدراكها  التقليدية التي تقوم على الحفيظ والاختلكار مما يزيد

كما لا ظت   ,والتاي لا تزيد م) دافعيتهص نحو التعلص مما يؤد  إى انخفياض مستوى يصيلهص الدراخي
عدم  وجود اختراتيجيا  تدريسية  دي ة يعتمدها معلص التربية الإخلامية تساعد المتعلص على التعلص    

 تضم) يصيلهص الدراخي. المعنى والفيعال بةريقة

وبللك تتحدد المشكلة في تدني مستوى التحصيبم في المواد الدراخية نتيجة لاتإاع المعلمن طراا  
التدريس التقليدية التي تفيتقر إى التشوي  لدى المتعلص والقاامة على الإلقاء بحيث يت ل فيها المعلص دور 

تعلص دور فعال داطبم الصف م بم دراخة السكران المرخبم والمتعلص دور المستقإبم دون تن يكون للم
التي تناولت تقييص طرق  ه (1419ودراخة آل خليمان   ,ه (1417ودراخة السيف   , (ه1412 

 يث تشير إى تن الك ير م) المعلمن يكون تركيزهص على  ,التدريس المست دمة في العلوم الشرعية
دون  ,اخت دام الةريقة التقليدية في التدريس والتي تعتمد على الحفيظ والاختظهار للمعلوما  والمفياهيص

. وتشير دراخة قابيبم المتعلمن ىتدني مستو  تن يحد  ت  تغيير في الإنية المعرفية للمتعلص والتي تؤد  إى
تي تجربت على طلإة الصف السادس م) التعليص الأخاخي في ثلاثة مدارس في المملكة ( ال2010 

عزى إى تن هناك ضعف في التحصيبم الدراخي في ماد  التربية الاخلامية لدى عينة الدراخة ي   ,السعودية
إى مجموعة م) الأخإاب التي م) تهمها عدم قدر  طلإة الصف السادس على الحفيظ. الأمر الل  

للوصو العملية  ,دعي منا ضرور  وضع اختراتيجيا  وطرق تدريس تك ر فعالية م) الةرق التقليديةيست
 htt://azizia.ahlamontada.com/t1719-topic التعليمية إى مإتغاها.

 

 

 



4 
 

 أسئلة البحث

 يسعى الإحث إى الإجابة ع) السؤال الرايسي الآتي: 

ما فاعلية اخت دام طرااه المفياهيص في التحصيبم الدراخي  اد  التربية الإخلامية لدى طلإة الصف 
 السابع الأخاخي في المدارس الليإية  اليزيا؟ 

 ويندرج يت هلا السؤال مجموعة م) الأخئلة الفيرعية:

هبم توجد فروق  ا  دلالة إ صااية في التحصيبم الدراخي لدى طلإة الصف السابع الأخاخي في  -1
المدارس الليإية  اليزيا بن اتموعة التجريإية واتموعة الضابةة ت عزى لاخت دام اختراتيجية طرااه 

 المفياهيص؟ 
ف السابع الأخاخي في هبم توجد فروق  ا  دلالة إ صااية في التحصيبم الدراخي لدى طلإة الص -2

المدارس الليإية  اليزيا بن اتموعا  الأربعة مجموعة  اللكور التجريإية( ومجموعة  إث  التجريإية( 
 ومجموعة  اللكور الضابةة( ومجموعة  إث  الضابةة( في الاطتإار الإعد ؟

ابع الأخاخي في هبم توجد فروق  ا  دلالة إ صااية في التحصيبم الدراخي لدى طلإة الصف الس -3
 المدارس الليإية  اليزيا في اتموعة التجريإية ت عزى لمتغير الجنس؟ 

 
 فروض البحث 

توجد فروق  ا  دلالة إ صااية بن متوخه درجا  تفراد اتموعة التجريإية ومتوخه درجا  تفراد  -
 اتموعة الضابةة في الاطتإار الإعد  لصالح اتموعة التجريإية .

 ا  دلالة إ صااية بن اتموعا  الأربعة مجموعة  اللكور التجريإية( ومجموعة  إث   توجد فروق -
مجموعة  لصالح التجريإية( ومجموعة  اللكور الضابةة( ومجموعة  إث  الضابةة( في الاطتإار الإعد 

  إث  التجريإية(.
ية في الاطتإار الإعد  لصالح توجد فروق  ا  دلالة إ صااية بن اللكور والإث  في اتموعة التجريإ -

 الإث .



5 
 

   :البحث أهداف

 هداف الإحث تتم بم في:تتساؤلا  فإن البناء  على 

 ىفاعلية اخت دام طرااه المفياهيص في التحصيبم الدراخي  اد  التربية الإخلامية لدى مدى التعرف عل -
 طلإة الصف السابع الأخاخي.

الدراخي بن اتموعة التجريإية واتموعة الضابةة بعد الاطتلاف في التحصيبم ى مد ىالتعرف عل -
 اخت دام إختراتيجية طرااه المفياهيص.

الاطتلاف في التحصيبم الدراخي بن اتموعا  الأربعة مجموعة  اللكور التجريإية(  ىمد ىالتعرف عل -
اخت دام ومجموعة  إث  التجريإية( ومجموعة  اللكور الضابةة( ومجموعة  إث  الضابةة( بعد 

 إختراتيجية طرااه المفياهيص.
الاطتلاف في التحصيبم الدراخي بن اللكور والإث  في اتموعة التجريإية في  ىمد ىالتعرف عل -

 الاطتإار الإعد .
       

 أهمية البحث
 تي:الحاي في الآالإحث فييد ييمك) تن 

 الأهمية النظرية:
على مدى فاعلية اختراتيجية طرااه المفياهيص في التحصيبم يتناول مجالا  بح يا  مهما  بإلقاء الضوء  -1

 الدراخي  اد  التربية الإخلامية للصف السابع الاخاخي.
 تفييد هله الدراخة المعلمن في اخت دام طرااه المفياهيص لتحسن تدااهص في التدريس. -2
 الإا  ة.ندر  وجود م بم هله الدراخة في الميدان التربو  الليبي  س  علص  -3
 قد تساعد الإا  ن في تطل طبر  تك ر ع) طرااه المفياهيص. -4

 الأهمية التةإيقية:

 يقدم الإحث الحاي نمو جا  عمليا  لاخت دام طرااه المفياهيص في تدريس ماد  التربية الإخلامية. -1
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المفياهيص عند  نتااج الإحث قد تساعد القاامن على تةوير المناهج على الأطل في الاعتإار طرااه -2
 تةوير المناهج.

قد يكون هلا الإحث عوث  لمشرفي ومعلمي ماد  التربية الإخلامية في تنظيص المحتوى وفقا  لاختراتيجيس  -3
 طرااه المفياهيص.

يمك) تن يعود هلا الإحث الفيااد  على توجيس الةلإة لتفيعيبم اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص  -4
لتساعدهص في التحضير للدرس وبعد الانتهاء م) الدرس لتشكبم تغلية راجعة لما قإبم الإدء في الدرس 

 فهمس.
 

 حدود البحث :

 م(.2018/ 2017الدراخي  لعام الفيصبم الأول م) اد الحدود الزمانية: تم تةإي  هله الإحث طلال 1

 الحدود الإشرية: تقتصر الدراخة على طلإة الصف السابع الاخاخي.  -2

 انية: المدارس الليإية في كوالالامإور  اليزيا.الحدود المك-3

الحدود الموضوعية: اقتصر  الدراخة على الكشف ع) فاعلية اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص في -4
 و د  العإادا   اد  التربية الإخلامية للصف السابع الأخاخي على التحصيبم الدراخي.

 مصطلحات البحث 

 المفهوم:

والمفيهوم هو مجموع الصفيا   ,المحيه  ماد : فهص( مفياهيص جمع تكسير لكلمة مفيهوم ورد في القاموس
  (م2005 ,آاد   والخصااص الموضحة لمعنى كلي.

عرفس  س)  بأنس مجموعة م) الأشياء تو الرموز الخاصة التي تجمع معا  على تخاس طصااصها المشتركة 
 (م2003 , س) وعا  الأطرى. والتي على تخاخها يمك) التمييز بينها وبن اتم
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 التعريف الإجرااي:

هي عدد م) الكلما  تجمعها طصااص مشتركة يشار إليها في كتاب التربية الإخلامية للصف السابع 
 الأخاخي.

 خرائط المفاهيم 

عرف الفيارخي طرااه المفياهيص بأنها عإار  ع) شكبم تخةيةي يربه المفياهيص بإعضها الإعض ع) طري  
يكت  عليها كلما  تعرف بكلما  الربه تإن العلاقة بن مفيهوم وتطر وعند إعداد  طةوط تو تخهص
   المفياهيص الأقبم فالأقبم. وضع المفياهيص الأك ر عمومية في قمة الشكبم ثم تتدرج إى ىهله الخرااه يراع

 م(2003 ,الفيارخي

 التعريف الإجرااي:

هي اختراتيجية يقوم المعلص الت ةيه لها  شاركة الةلإة على تنفييلها والعمبم على اخت راج المفياهيص  
للحصول على التعلص الفيعال وربه  ,تثناء الدرس وم) ثم ترتيإها بشكبم متسلسبم م) العام إى الخاص

 المعرفة الجديد  المعرفة السابقة.

 التحصيل الدراسي 

ماد :  صبم( الحاصبم م) كبم شئ:  عنى ما بقى  ,وم: ورد في لسان العربالتعريف اللغو  للمفيه 
و صبم الشئ يحصبم  صولا. والتحصيبم  ,يكون م) الحساب والأعمال ونحوها ,وثإت و ه  ما خواه

 .(م2003 ,اب) منظور تمييز ما يحصبم 

يصبم إليس في ماد  تو  ,عرفس علام هو درجة الاكتساب التي يحققها الفيرد تو مستوى النجاح الل  يحرزه
 .م(2002 ,علام  دراخية تو مجال تعليمي تو تدريسي معن
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 التعريف الإجرااي 

 هي الدرجا  التي خيتحصبم عليها طلإة اتموعتن التجريإية والضابةة في الاطتإار.

 التربية الاسلامية

في ضوء النظام التربو  القااص يعرفها مقداد يالج) بأنها " إعداد المسلص إعدادا  كاملا  م) جميع النوا ي 
  .م(1494 , يالج)  على القيص والمإادئ وطرق التربية التي جاء بها الإخلام

 المدارس الليبية 

 التعريف الإجرائي:

وتتإع السفيار  الليإية  اليزيا وهي طدمة  ,هي مدارس تدرس المنهج الليبي لمر لة التعليص الأخاخي وال انو 
 للجالية الليإية.
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 الفصل الثاني
 ةالإطار النظري والدراسات السابق
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 أولًا: الإطار النظري
وتكوينس  ,فقد تم تناول المفياهيص وما تتضم) م) تعريفياتس ,يتضم) هلا الفيصبم الأدب النظر  للإحث

ومصادر صعوا  تكوي) المفياهيص وتنواع المفياهيص والخصااص والسما  المميز  للمفيهوم والأهمية والعوامبم 
المؤثر  في تعلمها وطرق تعلمها. كما تناولت طرااه المفياهيص وتعريفيها ونشأتها ومكوثتها وتهميتها ومجالا  

 ,ري  الةلاب على بناء طرااه المفياهيصوتد ,اخت دامها والأشكال التي تتضمنها وطةوا  بنااها
وعوامبم نجاح وتوظيف اختراتيجية الخرااه المفياهيمية في التدريس. كما يتضم) التحصيبم الدراخي وما 

 ,وتصنيف الأخئلة وفقا  لتصنيف بلوم ,وتنواع الاطتإارا  التحصيلية ,يحتويس م) تعريفيا  وطصااص
وطس وتدوا  قياس التحصيبم. كما يتضم) التربية الإخلامية وشر  ,وتهميتس والعوامبم المؤثر  في التحصيبم

 تعريفيها وتهدافها وتهميتها. كما يتضم) المر لة المتوخةة وطصااصها.

ويتضم) كللك الدراخا  السابقة العربية والأجنإية والتعلي  على هله الدراخا   ا فيها م) تشابس 
 واطتلاف فيما بينها.  

 

 المفهوم 

 يث تن الهدف  ,المحور الأخاخي الل  تتمركز  ولس العملية التعليمية م) النا ية النظريةيعد المفيهوم 
الأخاخي م) العملية التعليمية الوصول المتعلص إى إدراك كافة المفياهيص العلمية التي م) شأنها الرفع م) 

وضيح العلاقا  المتإادلة والتي تسهص في تنظيص المعلوما  وتصنيفيها لت ,مستواه الفيكر  والمهني وال قافي
 وجعلها  ا  معنى.

وتفييد في  ,وتسهص في بناء المنهج المدرخي ,وتساعد عملية تدريس المفياهيص على التقليبم م) إعاد  التعلص
و لك لاعتإارها إ دى المكوث  المهمة للمحتوى التي يج  على مخةةي  ,تسهيبم انتقال تثر التعلص

 ا يتناخ   ,مراعن مستوى التدرج في عموميتها وتجريدها ,م) الإهتمامالمناهج تن يولوها القدر الوافي 
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 ,خعاد   وقدر  الةلاب على تشكيبم واكتساب هله المفياهيص ضم) المر لة العمرية المستهدفة
 .م(2001

 تعريفات المفهوم 

فالمفيهوم  ,على ماهيتس و ا تن للمفيهوم دورا  رايسيا  في عملية التعلص والتعليص الأمر الل  يدفعنا إى التعرف
 ,تنيس ".والفيهص هو  س) التصور وجود  اختعداد الله) للانإساط ,لغة "مشت  م) الفيعبم  فهص(

تما في الاصةلاح فقد ورد  تعريفيا  ك ير  تدور في مجملها  ول التعريف الأتي وهو  ,(م1970
التي  ,والعمليا  التي تجمع بناء على الخصااص المشتركة العامة ,والأش اص ,لأشياء والحواد ا"مجموعة 

  .م(1991 ,نشوان   يمك) تن يشار إليها اخص تو رمز طاص
بأنس عملية عقلية يقوم بها المتعلص لاختنتاج العلاقا  التي يمك) تن توجد بن  م(1986 عرفس الدي  

  مجموعة م) الم يرا  ويتص بناؤه على تخاس التمييز بن تلك الم يرا .

اخت لصت م)  ,وكللك يعرف المفيهوم على تنس مجموعة م) الرموز والم يرا  تشترك بخصااص مشتركة
عرفها عادل  م(2011 ,الجنابي) د  والتي يعبر عنها اخص تو رمزمصادر متعدد  وجمعت في فكر  وا

. م( بأنها "طريقة تهتص بتحديد مفياهيص الماد  وترتيإها بحيث تعةي تناخقا  وترابةا  يدل على المعنى1999 
 ,ادلع)نتقال م) المفياهيص الأك ر شمولية وتقبم نوعية إى المفياهيص الأقبم شمولية والأك ر نوعية"ويتص فيها الا

يؤد  إى تكوي) صور   هنية تو  ,م( بأنس "عإار  ع) نشاط عقلي2002ويعرفس تبو ملوح   (1999
يمك) تن يشار إليس برمز  ,لها سما  وطصااص محكية فاصلة ,فكر  مجرد  تموعة م) العناصر تو الخبرا 

ويمك) يديده إجراايا م) طلال التجريد والشمولية والإصةلاح تو  ,تو بلفيظة وا د  تو مجموعة تلفياظ
 .م(2002 ,تبو ملوح   الرمزية

م( بأنس "النشاط العقلي الهادف إى تكوي) صور  مجرد  وواضحة م) طلال  2004ويعرفس مةر  
فتكون لتلك الصور  طصااص ومميزا  لا تنفيصبم ع)  ,مجموعة م) العناصر والخبرا  والظواهر الم تلفية

              .م(2004 ,مةر ى مفياهيص تطر 
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 المفاهيم  تكوين

 الخبر  وجود مع نمو طإيعي وهي تدريجيا   تتةور ببم فجأ  يد  لا ونموها المفياهيص تكوي) عملية إِن  
 إى الصعوبة م) تتدرج مستمر  عملية اختعجالها فهي يستدعي ما هناك وليس العقلي والنضج السابقة
  م(.1994 ,زيتون  تطرى إى دراخية مر لة وم) السهولة
 هما: عقليتن عمليتن على المفياهيص تكوي) يعتمد

 . الخبرا  بن التمييز -1
 . الخبرا  بن التكامبم -2

 لهله يكون وتعلمها تدريس المفياهيص  الة وفي المفياهيص تكوي) في المهص الأخاس العمليتان هاتان وتع د
 تتكامبم التي والدرجة ,لديس المتوافر  وتنوعها الخبرا  الحسية شمول بقدر الةلإة عند وفهص معنى المفياهيص
 م(.2000 ,نصر  والتعقيد الشمول  يث م) عالية مستويا   ا  على علاقا  وتكون الخبرا  فيها
 التربويون النفيس علماء فقد تهتص الإنسان عند المعرفية الإنية تكوي) في الرايس المحك هي المفياهيص تعلص إن

 لعملية يمك) ولا ,الةلإة  يا  في المفياهيص الل  تؤديس الدور بسإ  الإهتمام هلا ويأتي المفياهيص بتعليص
 ,خرايا  والتعميما  المفياهيص م) كإير  ثرو  لديهص الةلإة كان إ ا إلا المنشود النجاح يق  تن التعلص
 .م(2007

المفياهيص هي نتاج التلميل النابعة م) فكره والتي تتةل  منس القدر  على إدراك العلاقا  بن إن تكوي) 
لللك يتةل  م) المعلمن  ,شياء والمعلوما  والتي تساعده على التقليبم م) تعقيد المواقف التعليميةالأ
مواقف تعليمية  ت دامها فيطرق وتخالي  مناخإة تساعد على خهولة تعلص تكوي) المفياهيص واخ  إيجا

 جديد .

 مصادر صعوبات تكوين المفهوم 

في معظمها ع) عوامبم طارجية ليس للمتعلص خلةان  أدب التربو  تن صعوا  تعلص المفياهيص تنشبن الأ
 عليها وعوامبم داطلية:
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 وم) العوامبم الخارجية: 

 المناهج الدراخية غير المناخإة. -1
 طراا  التدريس وتخاليإس. -2
 كالانجليزية والفيرنسية.  , لغة التعليص طاصة عند تدريس الةلاب بلغة تختلف ع) اللغة الأم  -3
 وارتإاطس  هنة التدريس. ,ومدى فهمس للمفياهيص ,عوامبم ترجع للمعلص م بم المؤهبم العلمي -4

 ,فياهيصاختعداد الةال  ودافعيتس نحو تعلص الم ,وم) العوامبم الداطلية التي تسهص في صعوبة تعلص المفياهيص
 .م(2002 ,تبو جبر والإيئة التي يعيش فيها الةال 

 ن هناك صعوا  لتعلص المفياهيص م) وجهة نظر الإا  ة وهي كما يلي:تكما 

 قدراتس. ىعل مما ينعكس خلإا   ةطبرا  الةلإ ىعدم تناخ  مفياهيص المنهج المقرر والتي تفيوق مستو  -
وعدم  ,لا تتناخ  مع قدرا  الةلإة ولا مع الإمكانيا  المادية ىإتخا  مناهج دراخية م) دول تطر  -

كما تصإحت المناهج المدرخية وخيلة   ,المةلوب واطتلاف ال قافا  بن الدول ىوجود كفياءا  المستو 
 الدولة  ا يتناخ  مع توجهاتها. ىلدعص توجها  الجهة التي تسيةر عل

تعلص المفياهيص فهي تتم بم في مدى إهتمام الةلإة وميولهص تما العوامبم الداطلية التي تسهص في صعوبة 
للماد  المتعلمة وثقافة الإيئة التي يعيش فيها اعتإارها منشأ التلميل التي قد لا تساعده على الإحث م) 

لللك يتوج  على المعلمن والمهتمن  جال التربية والتعليص الأطل  ,تجبم تن يصبم إى توليد المعرفة لديس
ةلإة إى العمبم على تعليمهص المفياهيص و لك الإدء الخبرا  السابقة لديهص لتعلص طبرا  جديد  بيد ال

 يستةيع الةال  م) طلالها مواكإة المرا بم الدراخية التي يمر بها لل روج بس م) داار  المتلقي للمعلومة إى
 داار  الةال  الفيعال الإختنتاجي.

 أنواع المفاهيم 
 فمنهص م) صنفيها اى: ,دد  ترااهص في يديد تنواع المفياهيصاطتلف الإا  ون وتع
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المفياهيص المحسوخة: وهي المفياهيص التي يمك) تنميتها ع) طري  الحواس والخبرا  المإاشر  وغير  -ت
   الةإاشير ... وغير  لك ,المدرس ,م بم الكتاب ,المإاشر  ويمك) التحسس بها ع) طري  التم يبم لها

 .م(1991 ,الازيرجاو 
وإنما ع) طري  الخبرا   ,المفياهيص اترد : وهي المفياهيص التي لا يمك) ملا ظتها وقياخها الحواس  -ب

 ,خعاد   والإخت ناء وغير  لك ,والفياعبم ,غير المإاشر  التي تتةل  نشاطا  عقليا  م بم مفياهيص الفيعبم
 م(.                            1988

 ى ما يأتي:إوصنفيها آطرون 

 الإجرااية: وهي المفياهيص المتعلقة الإجراءا  التي يؤديها الفيرد م بم الحركة والنوم. المفياهيص -ت
م بم  ,المفياهيص التصنيفيية: وهي المفياهيص التي تقع ضم) صنف معن تو ضم) مجموعة معينة  -ب

 الفيعبم الماضي يقع ضم) الأفعال.
م بم الصفية تتإع الموصوف  ,نالمفياهيص الربةية: وهي المفياهيص التي يتص فيها دمج فكرتن تو شيئ  - 

 في الإعراب والتلكير والتأنيث.
المفياهيص العلااقية: وتم بم العلاقة بن شيء وتطر تو بن مفيهومن تو تك ر م بم تدطبم تن   - 

 .م(1994 ,زيتون   وتطواتها على المإتدت
 السمات المميزة للمفهوم 

م) مجموعة م) الحقاا  والمفياهيص الحسية المادية  م(2012 تتألف المعرفة الإنسانية م) وجهة نظر ريان 
والرمزية اللفيظية والمإادئ والقواعد والةراا  والإجراءا  وتعتبر الحقاا  والمفياهيص تخاس هله المعرفة عند 

 .م(2012 ,ريان   الةلإة وتتجمع الحقاا  لتشكبم المفياهيص وتتجمع المفياهيص على تخاس م) السما 

ةإ  المفيهوم على شئ تو موقف وا د ببم ينةإ  على مجموعة م) المواقف التعميص: هو تن لا ين -1
 ويعني التعميص تن يعمص الةال  ما تعلمس في المواقف السابقة على المواقف اللا قة.

الرمزية: المفيهوم وخيلة رمزية يستعن بها الفيرد للتعإير ع) الأفكار والمعاني الم تلفية بهدف توصيلها  -2
 .م(2006 ,طضرلأ افراد الأ إى
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 التمييز: يقصد بس قدر  المتعلص على تميز الأم لة الإيجابية للمفيهوم ع) الأم لة السلإية. -3
منل ولاد  الإنسان وم) طلال مروره  را بم عمرية مختلفية وتعاملس مع المدركا   م(.2012 ,ابو عا ر   

الخبرا  لديس مما دفعس إى عقد الحسية وهو يحاول فهص العالم  ا يحيه بس م) مواقف  ياتية ومع تجدد 
مقارث  بن الأشياء والأ دا  التي يمر بها لمعرفة توجس الشإس والاطتلاف فيما بينها لتصنيفيها إى تجزاء 
ومع ارتفياع المحصلة ال قافية وتوخع مداركس وازدياد قدرتس على التفيكير بةريقة منةقية وثضجة تصإح 

 يتعامبم مع التعميما  واتردا .
 خصائص المفاهيم

تو مجرد عاد   ,م) الملا ظ تن المفيهوم ليس مجرد مجموعة م) العلاقا  الارتإاطية المتكونة بواخةة اللاكر 
ولك) يمك) يقيقس فقه  ,فهو مرك  وعمبم لا يمك) تعلمس ع) طري  التدري  ,ببم يتعدى  لك ,عقلية

 ,اك بعض الخصااص التي يتصف بها المفيهومالمةلوب. وهن ى ينما يصبم النمو العقلي للمتعلص إى المستو 
 وهي كما يلي: ,وهي تعةي دلالة واضحة ع) طإيعة المفيهوم وطريقة نمااس في ت هان المتعلمن

 . ىطر ت وتتدرج الصعوبة كلما انتقبم م) مر لة إى ,تتكون المفياهيص وتنمو اختمرار -1
 تن العلص ينمو بنمو المفياهيص.  -2
 الرايسية.المفياهيص هي تدوا  الفيكر  -3
 المدرخة تقوم بدور مهص في تشكيبم المفياهيص. -4
شياء تو الظواهر تو الحقاا  وهي تساعدث للتعامبم مع الك ير المفياهيص تل يص لل بر  الناتجة م) الأ  -5

 م) الحقاا .
 الخبر . ىتطر و لك لاطتلاف مستو  تختلف مدلولا  المفياهيص الوا د  م) ش ص إى -6
 برا  السابقة للفيرد.الخ ىتن المفياهيص تعتمد عل  -7
 ,خلامة ولكنها تم بم رؤيتنا لهلا الواقع ,ليست مدلولا  المفياهيص صور  فوتوغرافية للواقع  -8

                                                                                .م(2004
 أهمية المفاهيم

 يث تنإع تهمية تعلص المفياهيص  ,تهمية في الحيا  المعرفيةيعد تعلص الةلإة للمفياهيص م) تك ر جوان  التعلص  
عإد    مما يكون لس الأثر الأكبر في زياد  الدافعية للتعلص ,م) تهمية الماد  المتعلمة التي تم لها هله المفياهيص
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 يث يلكر السكران تن تشكيبم المفياهيص قاعد  للتعلص والتعليص فهى لإنة المعرفة وم)  .م(2004 ,الجواد
تعد و  ,م(2002 ,السكران   المفياهيص تتشكبم التعميما  والنظريا  الخاصة الدراخا  الاجتماعية

المفياهيص وخيلة فعالة لتحقي  العلص والمعرفة والمحفيز  لعملية النمو اللهني ودفعس للأمام والل  تعمبم فيس 
ا تساعده على التقليبم م) كم  ,على مساعد  الةلاب كيفيية التعامبم مع الإيئة والمشاكبم التي قد تواجهس

إعاد  التعلص للمعرفة  جرد تعلص الةال  للمفياهيص نجده يستةيع تةإيقها بكبم خهولة ويسر في المواقف 
التعليمية الجديد . كما تؤد  دراخة المفياهيص وتعلمها إي زياد  دافعية الةلاب لتعلص الماد  التي هو بصدد 

اهيص لاكتشاف تشياء جديد  تزيد م) طبرتس. ويل ص برونر دراختها والتعم  فيها بربه عدد م) المفي
 -تهمية تعلص المفياهيص في عد  نقاط تهمها:

 ,واطتيار المحتوى وتنظيص الوخاابم التعليمية ,يديد الأهداف التعليمية تم بم المفياهيص دورا  مهما في -1
 ووخاابم التقويم.

 تسمح التنظيص والربه بن مجموعا  الأشياء والأ دا . -2
 هص في انتقال تثر التعلص للمواقف التعليمية الجديد . تس -3
 تعلص المفياهيص يساعد المتعلص على التفيسير والتةإي . -4
 م(.2002 ,تبو جبر تقلبم م) الحاجة إى التعلص عند مواجهة مواقف جديد  -5

 ويضيف شعوان عددا  م) الأهمية منها:
 تسهيبم عملية الاتصال. -1
 المعقد  و بم المشكلا .تساعد على إدراك الأمور  -2
 .ه(1417 ,الشعوان   تساعد على زياد  إهتمام التلاميل التعلص وفهص الإيئة -3
ومما تم عرضس م) تهمية للمفياهيص فإن الإا  ة ترى إن للمفياهيص دور مهص في تزويد المتعلص التغلية   

والقضاء على الحفيظ الصص  الراجعة تثناء عملية التفيكير والقدر  على فهص واختيعاب الخبرا  الجديد 
كما تنها تم بم قاعد  تخاخية اتجاه علص واضح ودقي    ,لتحقي  الهدف الوظيفيي لماد  التربية الإخلامية

لتكوي) بنية معرفية للمتعلص وبشكبم طاص النسإة للمفياهيص الدينية فإن تهميتها تبرز م)  يث كونها 
تلميل وهلا ما يعمبم على المساعد  في فهص طإيعة التربية والقاامة تخاخأ في تكوي) ش صية ال ,تك ر ثإاتا  

 لامية والوصول إى ما تهدف إليس.الإخ
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 العوامل المؤثرة في تعلم المفاهيم  
 -هناك عوامبم طاصة تؤثر على تعلص المفياهيص العلمية وهي كالتاي:

فيها المتعلص مستعدا  الاختعداد: ويقصد الاختعداد الل  يحدده "جانييس" هي الحالة التي يكون  -1
 اختعدادا  عضويا  للنجاح في تأدية المهما  التي يتوقع مصادفتها في المدرخة.

وقد  دد "ويتيج" الدافعية بأنها تية  الة  ,الدافعية: للدافعية تهمية في إثار  التعلص لدى المتعلص -2
الكاا) الحي في تداء السلوك  إ  تنس دون الدافعية يفيشبم ,تساعد في يريك واختمرارية خلوك الكاا) الحي

 وللدافعية وظااف هامة في عملية التعلص وهي:  ,الل  خإ  تعلمس
 يريك وتنشيه السلوك م) تجبم يقي  التعلص. -أ
 توجيس التعلص إى الوجهة المحدد . -ب
 صيانة اختمرارية السلوك.  -ت
معها ويحد  تغير لديس  الخبر : ويقصد الخبر  الموقف الل  يواجس المتعلص في م يرا  بيئية يتفياعبم -3

 بفيعبم هلا التفياعبم.
فلا يمك) تن يتعلص الةفيبم مهار   ,وليس كافيا  لحدو  التعلص ,النضج: يعد النضج شرطا  ضروريا   -4

 م(.2005 ,عدس  درجة م) النضج التي تمكنس م) التعلص  ركية تو عقلية إ الم يصبم إى
وم) هله  ,تن تؤثر في تعلص واكتساب المفياهيص كما اهتمت ك ير م) الدراخا  العوامبم التي م) الممك)

 العوامبم ما يلي:
 نوع الأم لة المست دمة في تعلص المفيهوم: -1

 يث  , لك تن عرض الأم لة خواء كانت موجإة تو خالإة مما يزيد المفيهوم المراد تعلمس وضو ا  ويديدا  
 لابد م) التساو  في عرض الأم لة الموجإة والسالإة.

م بم مجموعة صور لةيور يغةي  ,الأشياء التي تعد تم لة على مفيهوم معن هي: positiveإة فالأم لة الموج
 جسمها ريش كم ال لمفيهوم الةيور(.



18 
 

هي جميع الأشياء الأطرى التي ليست تم لة لمفيهوم موضوع الإهتمام  م ال  Negativeوالأم لة السالإة 
 تعلص تفضبم للمفياهيص والجمع بن النوعن  الموجإة والسالإة( يؤد  إى ,مجموعة صور لحيواث  (

 .   م( 2004 ,بةرس 
وم) العوامبم التي تساعد على تعلص المفياهيص التغلية الراجعة التي تهدف اي إطإار المتعلص بنتااج ردوده    

وتعد التغلية  ,والرفع م) مستوى تعلص المتعلص ,والعمبم على تصحيح تطةااس وزياد  الكفياء  العلمية
دطال التعديلا  اللأزمة على اختجااتس التي إالراجعة م) العوامبم المؤثر  في التعلص لأنها تمك) المتعلص م) 

 ها وتوضيح المفياهيص غير الدقيقة.يصدر 
 طرق تعلم المفاهيم 

بةريقة تشاركية بن المعلص والتلميل في العملية  تعد طرق التدريس الفيعالة التي يتإعها المعلص والتي يقدمها
فع) طريقها يمك) معرفة  ,التعليمية م) الأمور الرايسية في التعلص والقدر  على اكتساب المفياهيص العلمية

و لك م) طلال  ,على تنميتها واكتساب بعض المهارا  والمعلوما  والميول الخاصة التلاميل والعمبم
وكللك الوخاابم والأنشةة التعليمية  ,ية التي تتناخ  مع المر لة العمرية للتلاميلتنظيص المواقف التعليم

 فهناك عد  طرق لتعلص المفيهوم: المرتإةة  اد  التربية الإخلامية.

ثم  ,المنحي الاختقرااي  يت يإدت مع المتدربن الجان  الحسي للمفيهوم تو الجان  الظاهر -تولا  
 ثم فهص العلاقا  بن هله العناصر والمكوث . , كوث  وعناصر المفيهوم الأخاخية

ويتإع  لك بةل  تم لة م)  ,و لك بإعةاء تعريف للمفيهوم والعمبم على عرض تم لة تتعل  المفيهوم
 الكبم.   يث تنقبم المتعلص م) الجزء إى, التلاميل

ثم  ,لمفيهوم تولا  ثم العملية العكسية: العناصر والمكوث المنحي الاختنإاطي تو الاختنتاجي فا -ثانيا  
 ثم الجان  الحسي والتي تإدت م) الكبم إى الجزء. ,العلاقا 

خت راج المفيهوم اوالتي تتم بم في إعةاء تو عرض المعلص للأم لة على التلاميل ويةل  منهص  العمبم على 
 تهمها: ,لص المفياهيصوهناك عدد م) الآليا  التي تساعد في تع المةلوب منها.
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 ضرب الأم لة الك ير    الإخلوب القراني (. -1
اخت دام المفيهوم بعد التدري  عليس ع) طري  إجراء  دراخا  جديد   ,تهمية طةو  الاخت دام -2

 والنظر إى الظواهر وفقا لس. ,اخت دامس
 ضرور  ممارخة المقارنة والتصنيف والتجريد بن المفياهيص الم تلفية. -3
 .م(1998 ,غانم  والتعميصاخت دام المفيهوم تو المفياهيص في التصنيف والتمييز  -4
 

 خرائط المفاهيم

 ول التعلص  و  Ausubelت د التةإيقا  المهمة لنظرية توزببم  Consept Mapsتعتبر طرااه المفياهيص 
توضح العلاقا  المتسلسلة بن مفياهيص  , يث تم بم طرااه المفياهيص رخوما  تخةيةية ثنااية الإعد ,المعنى

والمستمد  م) الإناء الهرمي لهلا الفيرع. ويتص تنظيص هله المفياهيص بةريقة متسلسلة  ,فرع م) فروع المعرفة
بحيث يوضع المفيهوم الرايسي  الأك ر عمومية وشمولية( في تعلى الخريةة ثم تندرج يتس المفياهيص  ,هرمية
  م(.2004 ,عزيز  المستويا  التالية مع وجود روابه توضح العلاقا  بينها  الأقبم عمومية( في الفيرعية

تعد طرااه المفياهيص م) الاتجاها  الحدي ة التي يمك) اخت دامها بصور  مإاشر  في العديد م)     
 , يث تنها تقوم على النظرية الإنااية والتي تركز على تخاخن مهمن وهما: اكتساب المعرفة ,اتالا 

إ  تعكس طرااه المفياهيص التعريف الإنااي  ,بحيث تكون اك ر عمقا  وتةورا  لدى الفيرد ,وظيفيهاوت
 يث ارتإةت فكر  الخرااه المفياهيمية  ,وتعةي فهما  تعم  للمفياهيص المهمة و المركزية ,لل برا  المتعلمة

 ,لتيسير عملية التعلص ,إ  تدطبم توزببم مفيهوم الخريةة المفياهيمية في العملية التعليمية ,بنظرية توزببم الإنااية
  ,عفيانة  والتاي تسهيبم إدراكها ونموها ,بحيث يتص تنسي  المفياهيص وتنظيمها في الإنية العقلية للمتعلص

  .م(2001

 ,ت  التفيكير في مجريا  التفيكير ,وتعمبم الخرااه المفياهيمية على تنمية مهارا  التفيكير فوق المعرفي     
لأن تعإير الفيرد ع) الإنية المفياهيمية التي يمتلكها وتم يلها بيانيا  بخريةة مفياهيمية ترتإه التصورا  العقلية 
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 , عنى تنها تإصر الفيرد   زونس المعرفي ,الداطلية للمفياهيص وكيفيية انتظامها والعلاقا  التي تربه بينها
 .م( 1992 ,الزعبي  والتنظيص ,والضإه ,بم ثلاثة تنواع م) النشاط هي الوعيوهله المهار  تشم

 يث تؤد  اختراتيجية طريةة المفياهيص مجموعة م) الوظااف التعليمية والتعلمية: فهي توجس منا ي تعلص 
وقد  ,ويميز بها الفيرد بن المفياهيص المفيتا ية والمإادئ والتعميما  الرابةة ,الفيرد إى تدريإا  تك ر معنوية

وتسهبم  ,تزيد مهارا  الفيرد في اخت دام تدوا  فوق معرفية متوخةة للمتعلص فتزيد ثقة الفيرد في نفيسس
 ول  وتإقي الفيرد في اختمرار بح ي ,تعلص بنية المعرفة وعمليا  تكوينها وتكوي) العمليا  فوق المعرفية

وتمك) الفيرد م) بناء علاقا  بن مفياهيص معروضة عليس ومفياهيص  ,ليجد المفيهوم المناخ  ,بنية المعرفة
ويسهبم  ,والخرااه المفياهيمية تجعبم المعاني والعلاقة بينها تك ر  سية .م(2000 ,الخةايإة  متوافر  عنده

 ةكما تساعد الةلإة على تنظيص المعرف  وتنمي عند الةلإة مهار  التحليبم والترميز. ,إدراكها م) المتعلص
 Ausubelوهي ترجمة لأفكار توزببم  ,وتعتبر طرااه المفياهيص اختراتيجية تعليمية. م( 2001 ,عةا الله 

فهو يرى تن الخرااه المفياهيمية تساعد في تم يبم  ,واخت دمها في اكتساب المفياهيص ,Novakطورها نوفاك 
وتن المعرفة مؤلفية م) مفياهيص تكون العلاقة بينها مإنية على مإادئ وافتراضا   ,الإناء المعرفي لدى المتعلص

 (.م2011 ,الخرماني   متسلسلةمنظمة بةريقة 

إن إختراتيجية الخرااه المفياهيمية إ دى الةرق التي نشأ  ضم) المدرخة ( إى  2014ويشير العدواني  
الإناء المفياهيمي الل  يمتلكس في ت  موضوع على شكبم الةال  تن يم بم  الإنااية, وم) طلالها يستةيع

تظهر درجة  تتضم) مفياهيص الموضوع المعرفي مرتإة في مستويا  مخةةا  تو شإكا  مفياهيمية هرمية
على طرااه التفيكير على شكبم عقد تو دواار تو تشكال  الشمول والا تواء والتجريد, وتم بم المفياهيص

كما تن طريةة المفياهيص التي يمتلكها المتعلص م) العوامبم الأخاخية  .بيضاوية تو تشكال هندخية تطرى
طريةة التفيكير متماخكة غير مفيككة يمكنس م) التصرف  التي تؤثر في فاعلية التعلص, فامتلاك الةال 

علاقا  جديد  بن عناصرها مما يزيد م) قدرتس  المعرفة ويويرها وتوليد معرفة جديد  منها, واختإصار
 لس دافعية  اتية للتعلص.  تفياظ المعرفة واخت دامها في  ياتس اليومية, كما يوفرعلى الا
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 تعريف خرائط المفاهيم  

تنها "رخص تخةيةي يتكون م) عقد تم بم المفياهيص  Primo and Shovlson م(1996 عرفها بريمو وشوفلسون 
 .م( 1999 ,الجند    "بخةوط رابةة تشير إى العلاقة بن كبم مفيهومن

م( على تنها "عإار  ع) تشكال تخةيةية تربه المفياهيص بإعضها بعضا  بخةوط 2000وعرفها الةناو   
 ,الةناو   تو تخهص يكت  عليها كلما  تسمي كلما  الربه لتوضيح العلاقة بن مفيهوم وتطر"

تنظيص هله عرفها علي بأنها  عإار  ع) رخوم تخةيةية تدل على العلاقا  بن المفياهيص ويتص و. (م2000
( في تعلى الخريةة ثم وشموليةالمفياهيص بةريقة خلسة هرمية بحيث يوضع المفيهوم الرايس  الأك ر عمومية 

( في المستويا  التالية مع وجود روابه توضح العلاقا  بينها قبم عموميةتندرج يتس المفياهيص الفيرعية  الأ
في المواقف التعليمية الم تلفية بهدف تعلص الةال  تعلما   ا معنى وضمان بقاء هله المفياهيص في بنيتس 

 .م( 2000 ,علي المعرفية 

المفياهيص الأك ر  كما عرفها الروخان بأنها: رخوم تخةيةية تدل على العلاقة بن المفياهيص بحيث تتدرج م)
وهي ياول تن تعكس التنظيص المفياهيمي لفيرع م) فروع المعرفة وهله  ,شمولية إى المفياهيص الأقبم شمولية

ويتص التعإير عنها كمنظما  هرمية متسلسلة لأسماء المفياهيص  ,الرخوم يمك) تن تكون  ا  بعد تو تك ر
 م(.2004 ,الروخان  والكلما  التي تربه بينها

تست دم في عرض المفياهيص بصور   ,م( تن طرااه المفياهيص هي اختراتيجية تدريسية2007الجهني  ويؤكد 
عبر مستويا  الخريةة  ,هرمية متدرجة م) المفيهوم العام في قمة الخريةة إى المفيهوم الأقبم عمومية تنازليا  

 .م(2007 ,الجهني  وصولا  إى المفياهيص الإسيةة والخاصة ,الم تلفية

بأنها: مخةه ثنااي الإعد تنظص فيس المفياهيص في مستويا  هرمية متعاقإة بدءا  المفياهيص  ىالروي ي فتر تما 
بحيث تتضح فيس العلاقا  الرتخية بن المفياهيص العامة  ,العامة الشاملة وانتهاء المفياهيص والأم لة النوعية

 .م(2009 ,الروي ي   م) المستويا  الهرمية ىوالعلاقا  الأفقية بن المفياهيص في كبم مستو  ,والفيرعية
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 بحيث العلاقا  م) شإكة ضم) المفياهيص م) مجموعة لعرض تخةيةية : تدا وتعرّف طرااه المفياهيص بأنها
 المفياهيص بن الربه ويتص عمومية, الأقبم إى وشمولية عمومية الأك ر م) هرمي بشكبم المفياهيص يتص ترتي 

 (2014 العدواني,  الرابةة(. تسمى  الكلما  علمي معنى  ا  كلمة تو جملة عليها بخةوط يكت 

 خرائط المفاهيم نشأة

بوصفيها  ,م1972نيويورك عام  -ظهر  هله الةريقة على يد التربو  جوزيف نوفاك م) جامعة كورنيبم
ومنل  لك الحن تإنى هله الةريقة الآف م) المربن اللي)  ,ابتكارا  مقصودا  لاكتشاف التعلص    المعنى

وتةوير  ,والاطتإارا  وتصميص التدريس ,واللي) يشتغلون في التش يص ,يدرخون المرا بم الم تلفية
تةوير اخت دام الخرااه المفياهيمية  وتد  الجهود المإلولة إى ,المناهج ليساعدوا الةلإة كيف يتعلمون

 .م(1995 ,نوفاك ) لإ دا  تعلص    معنى

تنها عإار  ع) تشكال على   يث عرفت طرااه المفياهيص بتعريفيا  متعدد  ومنها تعريف الةناو 
تخةيةية ترتإه بإعضها بخةوط تو تخهص يكت  عليها كلما  تسمى كلما  الربه لتوضيح العلاقة بن 

 م(.2000 ,الةناو   طرآمفيهوم و 

 ,جلورها إى نظريتن معرفيتن هما: نظرية بياجيس في النمو المعرفيوتعود اختراتيجية طريةة المفياهيص في 
ويلا ظ تنس الرغص م) تن بياجيس و اوزوببم يم لان نفيس  ,ونظرية توزوببم في التعلص اللفيظي    المعنى

تكون وتن الإنية المعرفية تنمو وت ,فهما يتفيقان  ول فكر  النمو المعرفي على تنها ديناميكية ,الإتجاه المعرفي
 .م(1996 ,الخليلي طلال الخبر  والإناء والتنظيص 

, هناك الك ير م) الأبحا  والنظريا  التي تفيتقت عنها ت هان التربوين والإا  ن في شتى العلوم التربوية
 ,التي تهتص بتنظيص الماد  الدراخية ( bruner  وم) هله النظريا  التي بنيت على تخاس ميداني نظرية برونر 

وهناك نظرية تطل   ,وتأثيره على التعلص اللا   ,التي تهتص بفيتر  التعلص الساب (  cagne  ,ونظرية جانييس
والتي تركز على تنظيص الماد   ( Ausubel  وهي نظرية التعلص    المعنى لأوزوببم  ,م) تبعاد النظريتن

وجانييس التركيز على الإنية المعرفية فقد دمج توزوببم بن فكرتي برونر  ,وعلى التعلص الساب  ,الدراخية
 يث يتص التعلص  و المعنى  ,طر اكتشافيآإ  قسص توزوببم التعلص إى تعلص اختقإاي و  ,السابقة لدى المتعلص
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روابه   و لك بإتا ة الفيرصة تمام المتعلص لإيجا ,إ ا ما تم ربه الماد  التعليمية الخبرا  السابقة للمتعلص
 ,قةامي ة بن المفياهيص الجديد  وتلك التي تم تكوينها مسإقا  في الإناء المعرفي  قيقية وليس عشوااي

  .م(2005
 Ausubel  نظرية أوزوبل

  يث صنف توزوببم التعلص بأربعة تنماط على تخاس بعدي):
 الإعد الأول: طريقة تقديم المعلوما  الاختقإال تو الاكتشاف. -ت

 المعرفة الجديد بإنيتس المعرفية.الإعد ال اني: طريقة المتعلص في ربه  -ب
وفيها يتص تقديم المعرفة كاملة : ( Meaningful Perception Learning  تعلص الاختقإال قااص على المعنى -

 للمتعلص فيحفيظها ويقوم بربةها بإنيتس المعرفية بةريقة منظمة .
ة للمتعلص يتص تقديم المعرفة كامل وفيها: (Rote Perceptional Learning  على الحفيظ  تقإال قااصلص الاختع -

 فيحفيظها دون تن يقوم بربةها بإنيتس المعرفية.

يحد  هلا النوع م) التعلص    (Meaningful Discovery Learning  تعلص الاكتشاف القااص على المعنى -
 م(.2006 ابوخعيد  وآطرون, عندما يصبم المتعلص بنفيسس ويقوم بربةها مع نيتس المعرفية بةريقة منظمة.

  هلا النوع م) التعلص عندما : يحد (Rote Discovery Learning   تعلص الاكتشاف قااص على الحفيظ -
 يصبم المتعلص إى المعرفة بنفيسس, ولك) لايقوم بربةها بإنيتس وإنما يحفيظها فقه.

 Ausubelتنظيم المعرفة لدى أوزوبل 

 الفيرد يمر ب لا  مرا بم هي: توزوببم تن تنظيص المعارف في الإنية المعرفية لدىيرى 
 تولا : التنظيص الهرمي للإنية المعرفية:

يرى توزوببم تن المعلوما  والمعارف في عقبم الةال  يج  تن ترت  م) الأك ر عمومية والأقبم عمومية  
والأقبم شمولية, ت  تن ترت  بشكبم هرمي, تأطل فيس المعلوما  والمعارف الأك ر عمومية وشمولية في قمة 

والمعلوما  والمعارف الجديد  تكون قابلة  تليها المعلوما  والمعارف الأقبم عمومية وشمولية. فالمفياهيص الهرم
للارتإاط والاندماج في الإنية الهرمية المعرفية لدى الةال  ولللك تقوم بصور  شاملة واخعة تندرج يتها 

 المفياهيص تق عمومية. 
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 التقدمي(:ثانيا : التمييز المتعاق   التمايز 
يرى توزوببم تن المفياهيص التي يتعلمها الةال  يتص تعديلها وتعلمها بصور  متعاقإة بحيث تصإح تك ر 
شمولية بعد كبم تمييز متعاق  فالمفياهيص التي تعلمها الةال  في الساب  وكانت تقبم شمولية تكتس  معاني 

لإنية المعرفية لدى الةال  تخضع بصفية تعص وتشمبم كلما تعلص الةال  مفياهيص جديد  تندرج يتها ت  تن ا
مستمر  للتعديبم والتغيير, وبللك تصإح المعارف والمعلوما  التي اكتسإها الةال  مترابةة ترابةا  يساعد 

 على فهمس للكون م)  ولس.
 ثال ا : التوفي  التكاملي:

مجموعة م) المفياهيص  يحد  التوفي  التكاملي عندما يدرك الةال  تن هناك علاقا  تشابس تو تناقض بن
المترابةة واتموعا  الأطرى, وهلا يساعد الةال  على دمج معارفس الجديد  المعارف السابقة, بحيث 

 م(  1996تإقى مترابةة داطبم عقبم الةال  تؤد  بس عبم  بم التناقضا  الم تلفية. الخليلي, 

 توزوببم تن خرعة التعلص وفاعليتس تعتمد على ما يلي:يرى و 

اط المعلوما  الجديد  التي يحصبم عليها الةال  المعلوما  السابقة داطبم الإناء المعرفي مدى ترتإ -1
تن التفياعبم بن المعلوما  والخبرا  السابقة والمعلوما  الجديد  يؤثر   Ausubelلديس:  يث يرى توزوببم 

ارتإاط وثيقا  بن على تعلص المعلوما  الجديد , ويختلف التعلص اطتلاف قدر  الةال  على إ دا  
المعلوما  السابقة المعلومت الجديد ,  يث إ ا كان هلا الارتإاط وثيقا  وقويا  فإن التعلص يكون تك ر 
فاعلية والتاي فإن تأثير التعلص الساب  على التعلص اللا   يكون إيجابيا , تما إ ا كان الارتإاط بينهما 

قابلية للنسيان,  يث يتص فصبم المعلوما  الجديد  ع) ضعيفيا  فإن التعلص يكون تقبم فاعلية وتك ر 
 المعلوما  السابقة.

مدى تنظيص المعلوما  التي اكتسإها الةال  وترابةها داطبم الإناء المعرفي: وهلا التنظيص  -2
للمعلوما  وترابةها يؤد  إى حمايتها م) النسيان السريع لأنها تكو علاقا  ارتإاطية مع الأكار 

  م(.1996فكار الأطرى تكون عرضة للفيقد والنسيان السريع قةامي, الأطرى, تما الأ
 العوامل التي تؤثر في التعلم ذي المعنى

 م) تهص العوامبم التي تؤثر في التعلص    المعنى ما يلي:تن 
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الإنية المعرفية للمتعلص: يعتبر توزوببم تن التعلص الساب  تو ما يعرفس المتعلص م) قإبم م) تهص العوامبم  -1
 تؤثر في عملية التعلص, والا تفياظ الماد  المتعلمة.التي 

ثإا  المفياهيص في الإنية المعرفية للمتعلص ووضو ها: عندما تكون المفياهيص الموجود  في الإنية المعرفية  -2
للمتعلص واضحة وثابتة ومنظمة ومتصلة الماد  الجديد , فإن عملية ا تواء الإنية المعرفية للمفياهيص الجديد  

 اعلية تك ر, وبللك يكون التعلص  ا معنى.تتص بفي
 إمكانية المعنى للماد  الجديد : ويقصد بللك إمكانية ارتإاط الماد  الجديد  الإنية المعرفية ارتإاطا   -3

 م(.2004 قيقيا  غير عشوااي. مةر, 
الخبرا   يث ترى الإا  ة تنس لإ دا  التعلص    المعنى لابد م) تفياعبم المتعلص والعمبم على ربه 

السابقة مع المعلوما  الجديد  التي يتحصبم عليها, فكلما كانت عملية الربه متسلسلة وقوية فإن بللك 
 يكون التعلص تك ر ايجابية ويخزن في اللاكر  بعيد  المدى.

 مكونات خرائط المفاهيم

 المفيهوم العام  الرايس(. -1
 المفياهيص الأقبم شمولا  الأك ر تخصصا . -2
 دواار تو مربعا   ول المفياهيص. -3
 قد تكون طةوط تو تخهص. ,وصلا  عرضية بن المفياهيص -4
 كلما  ربه بن المفياهيص. -5
 .م(1995 ,دروز    الأشياءت ياث  تضص الخريةة تم لة كإعض الأ دا  تو  -6
 

 بعض مكوث  طرااه المفياهيص وهي:( 2014العدواني  ويقترح 

 انهعقلي ينتج م) الصفيا  المشتركة للظاهر  تو تصورا   هنية يكو لمفياهيص الرايسة: وهي بناء ا -

 .الفيرد للأشياء

 لمفياهيص الفيرعية:  مفياهيص ربه, مفياهيص فصبم, مفياهيص علاقة, مفياهيص تصنيفيية, مفياهيص عملية,ا -
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 (.مفياهيص وجدانية

 تنقسص,كلما  ربه: هي عإار  ع) كلما  تست دم للربه بن مفيهومن تو تك ر م بم: ينقسص,  -
 .تصنف إى, يترك  م) , ...الخ

طه  وصلا  عرضية: وهي عإار  ع) وصلة بن مفيهومن تو تك ر م) التسلسبم الهرمي وتم بم في صور  -
 عرضي.

 أهمية خرائط المفاهيم

م) اختراتيجيا  التعلص لتسهيبم التعلص لدى  ,تظهر تهمية اخت دام الخرااه المفياهيمية كاختراتيجيس
كما تساعدهص على التمييز بن المفياهيص   ,المتعلمن ومساعدتهص على فهص الهيكبم الإنااي للمعرفة وعلاقاتس

الأخاخية التي يتكون منها الإناء المعرفي والعلاقا  بن مفياهيمس. وتساهص في زياد  الانتإاه إى المهمة 
إ   ,على تنظيص المفياهيص بشكبم هرمي متسلسبم مما يؤد  إى تغيير دور المتعلص السلبي المعنية لأنها تعمبم

 وقد  دد نوفاك تهمية طرااه المفياهيص في التاي: توضح الأفكار الرايسة التي تم بم هدف الدرس.

 إنها يو  عنصر  الإثار  والتشوي . -1
 ة مراية مضافة إى التصور اللهني للمفيهوم.توفر وخيلة إيضاح محسوخة بصريا  تسهص في إيجاد قرين -2
 تزود المعلص والمتعلص التغلية الراجعة. -3
 ختدعاء المعلوما  السابقة وتوظيفيها في الموضوع الجديد.اتساعد على  -4
  .م(1995 ,نوفاك بها تنشه اللاكر  وتساعد على اختإقاء المفياهيص والإ تفياظ  -5
 تساهص طرااه المفياهيص في تل يص المحتوى المعرفي. -6
وتمييزها ع) المفياهيص المشابهة وإدراك توجس الشإس والإطتلاف فيما  ,تعمبم على ربه المفياهيص الجديد  -7

 بينها.
تعتبر طريقة فعالة في الت فييف م) القل  عند الةلاب وتغيير اتجاهاتهص نحو المفياهيص التي تدركوا تنها  -8

 .(م2000 ,زيتون  صعإةص مفياهي
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كما اتفيقت العديد م) الدراخا  التي تناولت طرااه المفياهيص على تهمية اخت دامها في التدريس  يت 
اخفير  نتااج هله الدراخا  إى فاعلية اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص في عملية التعلص: وقد تشار  

 إي تهمية طرااه المفياهيص لكبم م) الةال  والمعلص. ,م(2007والجهيني   ,م( 2012كبم م) تبوعا ر   
 تولا : تهميتها النسإة للةال :

  يث تساعد الخرااه المفياهيمية الةال  على:
وفهص العلاقا  بن تلك  ,ربه المفياهيص الجديد  التي تقدم للةال  المفياهيص التي درخها خابقا   -1

  الإيئة المعرفية لس.مما يؤد  إى ترخيخ تلك المفياهيص في ,المفياهيص
 والمفياهيص الأقبم تهمية. ,التمييز بن المفياهيص المهمة -2
 تزويد الةال   ل ص تخةيةي لما تعلمس. -3
 التمييز بن توجس الشإس والإطتلاف بن المفياهيص. -4
م) طلال تنظيص المفياهيص وتصنيفيها في الخريةة  ,تدري  الةال  وتنمية التفيكير التأملي لديس -5
 لمفياهيمية.ا
 والا تفياظ التعلص. ,زياد  التحصيبم الدراخي -6
 تنمية اتجاها  المتعلمن نحو الماد  الدراخية. -7

 ثانيا: تهمية الخرااه المفياهيمية للمعلص: تساعد الخرااه المفياهيمية المعلص على: 
 الت ةيه للتدريس خواء لدرس تو و د  دراخية تو فصبم دراخي تو خنة دراخية. -1
 تو في نهاية الدرس. ,الدرس تو تثناء شرح ,فقد تست دم قإبم الدرس  كمنظص متقدم( ,التدريس -2
 يث تن رخص طريةة المفياهيص يتةل  م) الةال  القيام بتلكر  ,فهي تست دم تدا  للتقويم ,التقويم -3

فالخرااه المفياهيمية يمك) اخت دامها لقياس  ,وتقويمها ,وتركيإها ,ويليلها ,وتةإيقها ,وفهمها ,المعارف
 المستويا  المعرفية الستة.

 معرفة مدى العم  والإتساع الل  يتةلإس الدرس. -4
 الكشف ع) الإنية المعرفية لدى الةلاب. -5
 م(.2009 ,الناشف   تصحيحهاوالعمبم على  ,كشف التصورا  الخةأ لدى الةلاب  -6
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رااه المفياهيمية يمك) تن نست لص تهميتها في تنمية مفياهيص التربية م) طلال ما تم  كره م) تهمية الخ
 الإخلامية  س  را  الإا  ة فيما يلي:

ويجعبم الةال   ,اخت دام الخرااه المفياهيمية يقلص م) اخت دام الةريقة التقليدية م) قإبم المعلص -1
ا  بحيا  الفيرد وواقعس وبناء ش صيتس تك ر فاعلية في عملية التعلص اعتإار المفياهيص الإخلامية تك ر تعلق

 بشكبم مإاشر.

بربه المفياهيص الجديد  المفياهيص  ,بناء طرااه المفياهيص تساعد الةلاب في تنمية تفيكيرهص الإبداعي-2
 القديمة ومعرفة العلاقة بينهص.

عليها طلال  خلامية الرايسة التي يج  التركيزطريةة المفياهيص للمعلص والةال  مفياهيص التربية الإ  دد-3
لما لها م) تهمية في تكوي) ش صيتس السوية  ,التعليص والتعلص وترتي  المعلوما  في ت هان الةلاب

 وإ دا  تغيير في خلوكس.
 ئص خرائط المفاهيماخص

 تتميز طرااه المفياهيص بخصاص تميزها ع) طرق التدريس الأطرى؛ وهي كما يلي:

الأك ر شمولية,  تى يتص التعلص  و المعنى بكبم يسر التنظيص والتناخ :  يث تندرج المفياهيص  -1
 وخهولة, وهلا بدوره ينظص الإنى المعرفية لدى الةلاب.

الترابه والتتابع: إن الربه بن المفياهيص لا يكون الضرور  م) الأعلى إى الأخفيبم وبشكبم ثابت  -2
فة موقع المفيهوم الشامبم ومحدد, ولك) قد تعدد طرق ربه المفياهيص بإعضها؛ لأن الهدف م)  لك هو معر 

 تلكس الةال  النسإة لهله المفياهيص.النسإة للمفياهيص الأقبم شمولية, وهلا يعكس التعلص  ا المعنى الل  يم
 التكامبم: يمك) للةال  الربه بن المفيهوم الوا د بعد  مواد يدرخها في نفيس المر لة الدراخية. -3
زاد  المر لة الدراخية للةال   خليمان,  العم :  يث تزيد درجة تعقد طرااه المفياهيص كلما -4

  م(.2013
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 أشكال خرائط المفاهيم
والصفية الغالإة  ,وتأطل تشكالا  وصورا  متعدد  ,تتعدد تشكال طرااه المفياهيص  س  الماد  التعليمية

م( إن 1995 يث  كر نوفاك وجوي)   ,وتعتبر الصفية المفيضلة ,على تنواع الخرااه هي الصفية الهرمية
التعلص  ا المعنى يسير بسهولة تك ر عندما توضع المفياهيص الجديد  تو معاني المفيهوم يت مفياهيص توخع 

 .م(1995 ,نوفاك   الشكبمفإن طرااه المفيهوم ينإغي تن تكون هرمية , وتشمبم
 طريةة المفياهيص الهرمية: -

 ,وتندددرج يتهددا المفيدداهيص الأك ددر طصوصددية والأقددبم شموليددة ,الخريةددةتكددون المفيدداهيص الأعددص والأشمددبم في قمددة 
 ,في شدكبم تفكدار ترتيد  تخاخدية ,والتصنيف ,م( تن اخت دام تخلوبي التدرج الهرمي2006ويرى بوزان  

 م(2006 ,بوزان هاابم خوف يزيد قدر  العقبم على نحو 

 

 يتكون م)                                                                          

 

 تو                                                                تعبر عما          

 

 معني                                                                   عماو     

  يسمي                                                                     

                                                                      

 الهرمية( : طريةة المفياهيص 1شكبم رقص 

 

 وسيلة

 الكلام

 كلمتين
 أكثر

 يفيد

 في انفسنا

 تام نراه

 جملة
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 طريةة المفياهيص العنكإوتية: -

وتتفيدرع مندس المفيداهيص والأفكدار  ,خاخية في الوخده وكمركدز لل ريةدةو لك بوضع محور المفيهوم تو الفيكر  الأ
مددع ملا ظددة تن يكددون تنظدديص كددبم فددرع مدد) فدددروع  ,وتنتشددر بشددكبم شددعاعي ,الأطددرى مدد) جميددع الجهددا 

الخريةددة بشددكبم هرمددي. فشددكبم الخريةددة العددام يكددون عنكإوتيددا  ولكدد) تنظدديص كددبم طريةددة صددغير  لأ  مدد) 
 الفيروع يكون بشكبم هرمي. 

 
 
 

                       
 (: طريةة المفياهيص العنكإوتية2شكبم رقص 

 طريةة المفياهيص المتسلسلة:  -

وفي الغالدد  نسددت دم هددلا النددوع مدد) الخددرااه عندددما نددتكلص عدد)  ,هنددا يددتص وضددع المفيدداهيص بشددكبم متسلسددبم
 ودور  الماء وصفية الوضوء.  ,الأشياء التي بها عمليا  متسلسلة م بم: دور   يا  كاا) ما

 
 
 
 
 
 
 
 

الذي     

اللذان    

الذين     

التي       

اللتان      

اللاتي      

 

الاسماء 

 الموصولة

 البسملة

 غسل اليدين

غسل الرجلين 

 إلي  الكعبين

المضمضة 

 والاستنشاق

 غسل الوجه

مسح الراس 

 والأذنين
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 ( : طريةة المفياهيص المتسلسلة3شكبم رقص 
 طريةة المفياهيص الحلقية  الداارية(:  -

 يمك) اخت دام هلا الم ةه في  الة تنفييل عمليا  دورية تسير في شكبم داار . 
 
 
  
 
 
 
 

 ( : طريةة المفياهيص الداارية4شكبم رقص  
السما  وتست دم في المواقف التي تتضم) عمليا  مقارنة في الخصااص تو  طريةة المفياهيص المزدوجة: -

 م(.2005 ,الروخان , القةامي ة والم تلفيةالمتشابه
 
 

                                                                         
 يدل علي             يدل علي                                                           
 
 

 أو يشير إليه                                                 أو يشير إلي             
 من                                   

 
 ( طريةة المفياهيص المزدوجة5شكبم رقص  

 الظهر

 المغرب العصر

 العشاء

 الفجر

مذكر     
مؤنت    

 ذكر اسم انثي

 بهذه بهذا إنسان
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 مبادئ استخدام خرائط المفاهيم

 يترت  عليس تن يأطل المعلمن بعن الاعتإار  والل  فعالنشه و  اخت دام الخرااه المفياهيمية بشكبم إن
 م( إى الآتي:2005العديد م) الأمور ويشير  شبر وآطرون, 

تدري  الةلاب على إنتاج الخرااه وإعةاؤهص فتر  زمنية مناخإة للتدري  قإبم اخت دام الخريةة  -1
 المعنى, و لك  س  العمر والقدرا .في تقييص التعلص    

يج  تن يإدت المعلمون  واضيع بسيةة, وليس الضرور  تن يكون الموضوع متصلا  الماد ,  يث  -2
 يمك) اخت دام عدد بسيه م) المفياهيص لإدء الوصف والشرح.

تو مع مجموعا  صغير , كما تن العمبم م) طلال الأم لة والنما ج مع كبم تلاميل الصف,  -3
 ف الخريةة ضرور .التعري

 تهمية التفيكير في جميع الروابه الممكنة, مع الأطل بعن الاعتإار طإيعة هله الروابه. -4
 , وتن هناك تك ر م) كلمة ربه مناخإة.يج  تن يعرف الةلاب تنس لايوجد جواب وا د -5
توى م) المهص تلكر تن للاطتيار الأوى للكلما  تأثير في تداء المتعلص, ويمك) تن يحد م) مس -6

 التحصيبم, و لك عند بناء الخرااه القإلية المتعدد .
 اخت دام الأخهص المحدد  الاتجاه مهص في وصف القضية تو الموضوع وبناء المفيهوم.  -7

 مجالات استخدام خرائط المفاهيم
تن طرااه المفياهيص كاختراتيجية تدريسية تعليمية تقف على تخس خيكولوجية   Novakولقد بن نوفاك 

مما ينمي لديس  ,ببم تعلمس تن يتعلص كيف يتعلص ,فهي لا تساعد المتعلص على تن يتعلص فحس  ,متينة
كما تن طرااه المفياهيص تتماشى مع ك ير م)   ,ويةور قدرا  التفيكير لديس ,العمليا  والمهارا  العلمية

 .م(2007 ,زيتون مرتإة وم) بينها المإدت الل  يرى ان المعرفة تخزن  ,مإادئ التعلص
وخاعدتس تنواع  ,لقد اخت دمت الخرااه المفياهيمية م) قإبم المعلص لمساعد  الةلإة على اختيعاب المحتوى

م بم الأشكال الإيانية في عمليا  مراجعة المعلوما  لدى الةلإة  ,تطرى م) منظما  الرخوم التوضيحية
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س يساعد طلإتس في في مستويا  متعدد . واخت دام المعلص منظما  الرخوم التوضيحية في التدري
 .م(2007 ,ابو رياش المنظما  الوصول إى درجة م) الفيهص ل) يصلوها بدون هله 

 م(  ثلا  اخت داما  رايسية لخرااه المفياهيص وهي: 2002وقد عدد  الةناو    
 اخت دام طرااه المفياهيص في مجال تخةيه المناهج:  -أ

تو لمقرر تو لبرثمج تربو  كامبم وطريةة المفياهيص التي تشتمبم  ,يمك) اشتقاق طرااه المفياهيص لدرس مفيرد
على مجموعة كإير  م) المفياهيص  ا  العلاقا  تصإح المكون المعرفي للمنهج ويصإح المنهج عإار  ع) 

وهله النواتج يمك) تن تكون  ا  طإيعة وجدانية تو معرفية  ,خلاخبم مترتإة على نواتج التعلص المقصود 
كما تن طرااه المفياهيص تعد مفييد  في تركيز انتإاه مصمص المنهج على تدريس المفياهيص   ,تو نفيسحركية

 وعلى تخةيه الأنشةة المنهجية التي تعمبم كأدا  لتعلص المفيهوم.
 اخت دام طرااه المفياهيص كأدوا  تعليمية: -ب

تو في و د  دراخية يمك) اخت دامها لتوضيح العلاقا  الهرمية بن المفياهيص المتضمنة في موضوع وا د 
وهو الأمر الل  يزيد م) ا تمالية  ,تو مقرر  فهي تم بم تم يبم مختصر  لأبنية المفياهيص التي يدرخها التلاميل

 إخهامها في تسهيبم تعلص هادف لتلك الأبنية.
 م( إى تنس يستفياد م) طرااه المفياهيص كأدا  تدريسية على لنحو التاي:2000وتشير ماجد  ميقا  

 لإنية المعرفية الهرمية لدى الةلا بشكبم متسلسبم م) المفياهيص العامة إى المفياهيص الخاصة.تكوي) ا -
 إدراك العلاقا  الخاطئة بن المفياهيص التي لدى الةلاب والعمبم على إيجاد الإداابم الصحيحة.   -
 اخت دام طرااه المفياهيص كأخلوب للتقويم:  -ج

م م) قإبم نوفاك وزملاءه 1977 -م1974للتقويم م) عام بدت اخت دام طرااه المفياهيص كأ د تدوا  
  يث قاموا بوضع تخاس مإداي لوضع درجا  طرااه المفياهيص وهي عإار  ع) ثلاثة تفكار:

هبم الإنية المعرفية التي لدى الةال  منظمة تنظيما  هرميا  ت  تن المفياهيص الأك ر عمومية تكون في  -1
 تخفيبم منها؟ القمة والمفياهيص الأقبم عمومية تكون في

 هبم المفياهيص في بنية الةال  المعرفية تكتس  تميزا  ودقة بشكبم متزايد؟ -2
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هبم يكون الةال  توفي  تكاملي إ ا تدرك الصلة بن المفياهيص ودمجها في معاني جديد  للقضايا  -3
  (.1995,للمفياهيص؟ نوفاك وجوي)والتوصبم للتعارض بن المعاني المتناقضة 

اهيص كأدا  تش يصية لتقويم تعلص التلاميل للموضوع بدلا  م) الاطتإارا  يمك) اخت دام طرااه المفي
 م(.2000 ,الةناو  المكتوبة التقليدية 
 ,( بأن طرااه المفياهيص تست دم تدا  تقويم للحكص على تعلص المفيهومه1426إبتسام الحإي    و كر 

ولك) بلغة قدر  التلميل علي تمييز وربه المفياهيص الرايسة للماد  الدراخية بةريقة  ,ليس بلغة التحصيبم
ع) طري  تكليفيهص بإناء طرااه للمفياهيص ومقارنتها الخرااه التي وضعها مخةه المنهج  ,متسلسلة

 (.ه1426 ,الحإي  
 ه(1422اني  وهي كما  كر القحة ,كما تن هناك عدد م) الاخت داما  الأطرى لخريةة المفياهيص

 وهي كما يأتي:
 تدا  تشجيع ويفييز لدراخة موضوع ما. -1
 تدا  لإ دا  المناقشا  على موضوع ما. -2
 تدا  اتصال. -3
 (.ه 1422 ,القحةاني نترنت الإم بم شإكة  ,تدا  لتصميص الموضوعا  العريضة والواخعة -4

 خطوات بناء خرائط المفاهيم
م( تن بناء طرااه المفياهيص يتص وفقا  لخةوا  م) Alut    1995آلت كر العديد م) التربوين ومنهص 

 وم) هله الخةوا  ما يلي: ,شأنها تن تساعد في التعليص بصور  مناخإة
 تو محاضر . ,تو فقر  ,فقد يكون نصا   ,اطتيار العنصر تو الموضوع المراد عمبم طريةة مفياهيص لس  -1
 ها ثم ترقيمها.اطتيار الكلما  المفيتا ية ووضع طه يت -2
بحيث تكون المفياهيص العامة والأك ر  ,وم) ثم ترتيإها تإعا  لعموميتها وتجريدها ,إعداد قاامة المفياهيص -3

 تما المفياهيص الفيرعية فتوضع في تخفيبم القاامة. ,تجريدا  في تعلي القاامة
 قبم عمومية.ثم توضع يتها المفياهيص الأ ,وضع المفياهيص الأك ر عمومية في قمة الخريةة -4
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ثم تسمية كبم طه وفقا  للعلاقا  التي ترتإه بها هله  ,ربه المفياهيص التي تنتمي لإعضها بخةوط -5
 ,لتشكيبم روابه متسلسلة توضح تدرج المفيهوم. وم) يتابع طةوا  بناء الخريةة المفياهيمية ,المفياهيص

  ,كما تنس يتعلص كيفيية تنظيمها واخت لاص العلاقا  بينها  ,يلا ظ تن المتعلص يتعلص بةريقة  ا  معنى
 م(.2009 ,لس  المةر كما تنس يإحث ع) ما هو تبعد م) المعلوما  المقدمة 

 م( إى تن طةوا  بناء طريةة المفياهيص تمر عبر النقاط التالية:2002كما تشار كبم م) مرعي والحيلة  
 يديد الموضوع المراد تدريسس. -1
 ع إى مكوث  تخاخية.يليبم الموضو  -2
 يديد المفياهيص الأخاخية العامة والمفياهيص الأك ر طصوصية. -3
 ترتي  المفياهيص بشكبم هرمي م) العام إى الخاص. -4
 رخص دواار تو مربعا   ول المفيهوم. -5
 رخص طةوط بن المفياهيص. -6
 كتابة كلما  على الأخهص تو الخةوط تدل على العلاقة بن المفياهيص. -7
 .م(2002 ,مرعي طصوصية المفياهيص الأك ر  المفيهوم الأخاس ويتدرج نزولا  إىيإدت العرض  -8

 تدريب الطلاب على بناء خرائط المفاهيم
وم) الةرق التي تساعد التلاميل على التدري  على بناء طرااه المفياهيص وهي كما شر ها نوفاك وجوي) 

 على النحو التاي:
 هيص:تولا: تنشةة الإعداد لإناء طريةة المفيا

 Objectsيكت  المعلص على السإور  تو على جهاز العرض قاامتن م) الكلما  إ داهما تم بم تشياء  -1
تشرق( ثم يةل  م) الةلاب  ,م بم:  يشغبم Eventsوالأطرى تم بم ت داثا   ,خيار ( ,م بم:  الكتاب

والقاامة  ,ثم يحاول مساعدتهص على إدراك تن القاامة الأوى عإار  ع) تشياء ,يديد الفيرق بن القاامتن
وكلمة  ,ت  يكت  كلمة تشياء على رتس قاامة الأشياء ,ثم يعنون القاامتن ,ال انية عإار  ع) ت دا 

 ت دا  على رتس قاامة الأ دا .
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ثم خاعد الةلاب في معرفة  كتاب(  ,خألهص ما الل  يفيكرون فيس عندما يسمعون كلمة  خيار (إ -2
فإن كلا  منا قد يفيكر في شئ مختلف نوعا ما. وهله الصور  ,تننا الرغص م) اختعمالنا للكلما  نفيسها

 .(Concept  التي تخةر لأ هاننا هي تصورا  نرسمها للمفياهيص التي نستوعإها وهكلا تقدم كلمة مفيهوم 
الفيروق  ومشيرا  إى ,كلما  للأ دا   نية مست دما  يكرر المعلص الأنشةة المتضمنة في الخةو  ال ا -3

ويمك) في هله المر لة تن يلكر  ,ت  المفياهيص التي تم بم ت داثا   ,بن الصور اللهنية التي نكونها للأ دا 
 ناالمعلص لةلابس تن مايعوق فهص كبم منا للآطر ت ياث  هو تننا نست دم نفيس الكلما  غير تن مفياهيم

  يث إن كبم وا د منا يكتس  معناه الخاص بس لهله الكلما . ,ليست متةابقة دااما  
مع( وما  -عنداد -يكون -ال -تي) -اطل  م) الةلاب تن يعةوا معاني للكلما  م بم:  يكونون -4

يساعد المعلص طلإتس على إدراك تن هله الكلما  ليست كلما   ,هي الصور اللهنية التي يشكلونها لها
 وإنما هي كلما  ربه تست دم بن مفيهومن لإناء جملة  ا  معنى. ,ممفيهو 
ولكنها تسماء لأش اص  ,يساعد المعلص الةلاب ويوضح لهص تن تسماء الأعلام ليست  فياهيص -5

ويضرب لهص تم لة تساعدهص على إدراك الفيرق بن المفياهيص وتسماء الأعلام التي توضح تشياء تو  ,محددي)
 ت داثا محدد .

لتصإح الجملة  ا   ,ويةل  م) التلاميل ربةهما برابةة ,يقوم المعلص بوضع مفيهومن على السإور  -6
و لك لتوضيح كيفيية اخت دام الإنسان لأسماء المفياهيص مع كلما   ,م بم: توجد زلازل وبراكن ,معنى

 الربه لنقبم المعاني.
و كر ما إ ا كانت تدل على تشياء  ,يةل  المعلص م) الةلاب تكوي) جمبم قصير  ويديد المفياهيص -7

 الإضافة إى يديد كلما  الربه. ,تو ت دا 
إ ا كان هناك طال  في الفيصبم يجيد التحد  بلغة تطر  يةل  م) المعلص  كر بعض الكلما   -8

ثم يساعد الةلاب على إدراك تن اللغة لا تصنع  ,الأجنإية التي تدل على الأ دا  والأشياء نفيسها
 لكنها تست دم فقه للدلالة عليس.المفيهوم و 
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وهي تم بم مفياهيص يعرفها  ,مجرى( ,يقدم المعلص بعض الكلما  القصير  إلا تنها غير مألوفة م بم: تعرية -9
وعلى المعلص تن يساعد طلابس على إدراك تن معنى المفياهيص  ,الةلاب ولك) لها معنى طاص إى  د ما

 كلما تعلمنا تك ر.ببم إنس يمك) تن تنمو وتتغير   ليس ثابتا  
 ,ويعد منها نس ا  بعدد الةلاب ,م) الكتاب المدرخي يكفيي صفيحة وا د ( يختار المعلص جزءا   -10

ويديد المفياهيص الأخاخية عاد  ما توجد بن عشر  إى عشري) م) المفياهيص المترابةة  ,ويةل  منهص قراءتها
وكللك يديد كلما  الربه وتسماء المفياهيص التي تكون تقبم  ,في الصفيحة الوا د  م) الكتاب المدرخي(

 تهمية النسإة للنص تو القصة.
 ثانيا: تنشةة بناء طريةة المفياهيص:

يختار المعلص فقر  تو فقرتن يمبم معنى متكاملا م) الكتاب المدرخي ثم يةل  م) الةلاب قراءتها  -1
ثم يكت  هله المفياهيص على السإور   ,لفيهص معنى النص( ويديد المفياهيص الأخاخية ت  المفياهيص الضرورية

 وبعدها يناقش معهص ت  فكر  في النص تك ر تهمية وتك ر عمومية. ,تو على جهاز العرض فوق الرتخي
يكت  المعلص المفيهوم الأك ر شمولية في رتس قاامة جديد  ترت  فيها المفياهيص  س  شموليتها ثم  -2

ويلا ظ المعلص عدم اتفياق  ,وهكلا  تى تكتمبم القاامة , الشمولية والعموميةيكت  المفياهيص التي تليس في
لأنس يعني  ,وهلا يعد تمرا  مقإولا   ,وختنشأ فروق جوهرية قليلة في ترتيإها ,الةلاب على ترتي  المفياهيص

 وجود تك ر م) طريقة لإدراك معنى النص.
ويةل  م)  ,القاامة التي رتإت فيها المفياهيصوالأن يإدت المعلص برخص طريةة المفياهيص مستعينا   -3

وم)  ,الةلاب اطتيار كلما  الربه المناخإة لتكوي) القضايا التي توضحها الخةوط الموجود  على الخريةة
الةرق الجيد  لتدري  الةلاب على رخص الخريةة هو تن يةل  المعلص منهص كتابة تسماء المفياهيص وكلما  

وإعاد  ترتي  هله المستةيلا  كلما توصلوا إى فكر  جديد   ,ورقالربه على مستةيلا  م) ال
 بخصوص تنظيص الخريةة.

يناقش المعلص الروابه المتقاطعة في مقةع م) الم ةه المفياهيمي وبن المفياهيص في جزء م) تجزاء  -4
ثم يةل  م) الةلاب المساعد  في اطتيار كلما  الربه المناخإة للروابه والعلاقا   ,شجر  المفيهوم

 المتقاطعة.
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فقد تتجمع المفياهيص في ت د  ,معظص الخرااه التي تنتج ع) المحاولة الأوي عاد  ما تكون غير متناخقة -5
وعلى المعلص تن  ,للا يكون م) المفييد إعاد  بناء الخريةة ,تركان الخريةة ويد  فراغا  في رك) آطر

و لك للتوصبم إى تم يبم جيد لمعاني  ,يوضح للةلاب تهمية إعاد  بناء الخريةة مرتن تو ثلا  مرا 
 القضايا كما يفيهمونها.

 ,ثم يضع درجة لل ريةة التي تم بناؤها ,يناقش المعلص الةلاب في معايير وضع درجا  لل رااه -6
والتي قد تؤد  إى توضيح المعنى ويسن الدرجة  ,يوضح للةلاب التغييرا  المحتملة في الخريةةو 

 المستحقة.
وإعاد  تةإي  الخةوا  م) الخةو   ,يةل  المعلص م) الةلاب اطتيار نص م) الكتاب المدرخي -7

 الأوي إي السادخة مستقلن تو في مجموعا  صغير  مكونة م) طالإن تو ثلاثة.
فقراء  الخريةة توضح  ,على السإور  تو على جهاز العرض ,يمك) عرض الخرااه التي بناها الةلاب -8

 للةلاب في الصف الفيكر  التي يدور  ولها النص كما فسرها الةال  الل  بنى الخريةة.
ت  يةل  المعلص م) الةلاب بناء طريةة مفياهيص للأفكار المهمة المتضمنة في هواية تو رياضة تو  -9

 ويشجع النقاش  ولها. ,هله الخرااه قد تعل   ول الصف تو على جدرانس ,إهتمام طاص لديهص
 ,على المعلص  تن يجعبم اطتإاراتس القادمة يتو  على خؤال تو خؤالن ع) بناء طريةة المفياهيص -10

 عميقا    يث تن  لك يوضح للةلاب دور بناء الخريةة كةريقة خليمة وصادقة للتقويم تتةل  تفيكيرا  
 .م ( 2001 ,يقةام الدراخية كما توضح فهص الةلاب للماد  

 عوامل نجاح توظيف استراتيجية الخرائط المفاهيمية في التدريس
 خت دام الخرااه المفياهيمية ما يلي:امور المهمة التي يج  مراعاتها عند م) الأ

 تدري  المعلمن والةلاب على اخت دام الخرااه المفياهيمية. -1
 السماح للةلاب بإناء الخرااه المفياهيمية بأنفيسهص  تى لا نقع في الإطار الاختظهار  مر  تطرى.-2
 لا يةل  م) الةلاب  فيظ الخريةة المفياهيمية التي تعد  في الفيصبم. -3
الخريةة المفياهيمية لاتعبر ع) كبم المفياهيص التي توجد في ت هان الةلاب ولك) تعبر ع) بعضها وهي -4

 م) المعلص والمتعلص للإنةلاق إى الأمام في التعلص والتعليص. مهمة لدى كبم
   .م(2014 ,العدواني   مالاتوجد طريقة وا د  محدد  لإناء الخريةة المفياهيمية لموضوع  -5
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 التحصيل الدراسي 

يعد التحصيبم الدراخي م) المعايير التي ي عتمد عليها في تقييص المستوى الدراخي لإ  فرد, وهو المحصلة 
التي يملكها الفيرد م) المعلوما  التي اكتسإها طلال مسيرتس الدراخية,  يث تن الفيرد طلال مروره 

وتعد المرا بم التي مر بها, المرا بم الدراخية الم تلفية فهو يتدرج في يصيلس الدراخي تإاعا  للمر لة 
الدراخية المتقدمة مكملة للمرا بم السابقة مع زياد  في المعلوما  م)  يث الكص والنوع وكيفيية اعةاؤها.  
كللك يمك) النظر إى التحصيبم الدراخي اعتإاره ا د المفياهيص التربوية التي عمبم الإحّا  والمشتغلن في 

يتس, و لك لكونس مصةلح فضفياض,  يث تنس يشير في طياتس إى مجال التربية والتعليص على يديد ماه
بتداء  الماد  الدراخة, مرورا  المعلص وطرقس وتخاليإس في  مجموعة م) العمليا  التسلسلية لعملية التعلص,

التدريس, وانتهاء  المتعلص الل  لس طصااصس العقلية والنفيسية, الل  م) طلالس يتإن ما إ ا تد  
مجرد تدا  لقياس الكص التسلسلية السابقة مفيعولها تم لا, ويرى تطرون تن التحصيبم الدراخي العمليا  

يم بم مفيهوم التحصيبم  الل  يص عليس المتعلص في وقت محدد وماد  دراخية معينة وفي مر لة دراخية ما.
ث  التحريرية الدراخي قياس قدر  التلاميل على اختيعاب المواد الدراخية ويتص  لك ع) طري  الامتحا

 يث تكون مؤشرا  هاما  يوضح لنا الصور  السلإية والإيجابية ع) طإيعة الإيئة المحيةة التلميل  ,والشفيوية
يعتبر التحصيبم الدراخي كللك   ابة المحصلة لعدد م) و  والمؤثر  في يصيلس الدراخي بشكبم مإاشر.

والإعض الآطر مرتإه القدرا  العقلية والمعرفية  ,والظروف الإيئية ,العوامبم المرتإةة الجوان  الدافعية
 ,بعضها يتعل  المتعلص وقدراتس واختعداداتس ,والتحصيبم الدراخي عملية معقد  تؤثر في عوامبم ك ير 

وبعضها يتعل  الخبر  التعليمية وطريقة تعلمها وما يحيه  ,وتمنس النفيسي ,وصفياتس المزاجية والصحية
 م(.1999 ,عكاشة ) ا وإمكانيالمتعلص م) ظروف 

 تعريف التحصيل الدراسي 
 ,الداهر  يعرف جود التحصيبم الدراخي بأنس براعة في الأداء في مهار  ما تو مجموعة م) المهارا  

 .م( 2000
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مقدرا   ,تعريف تحمد والمراغي: التحصيبم الدراخي للةال  في ماد  دراخية تو مجموعة المواد الدراخية
 ,تحمد تو نهاية الفيصبم الدراخي ,الدرجا  طإقا  للامتحاث  المحلية التي تجريها المدرخة آطر العام

 .م(2000
تو  ,ويعرفس جابل) بأنس مستوى محدد م) الإنجاز تو براعة في العمبم المدرخي يقاس م) قإبم المعلمن

 .م( 2006 ,العيسو    المقرر الاطتإارا  
م( بأنس مجموعة م) المعارف والمعلوما  والقدرا  والمهارا  التي يكتسإها 2005تعريف المسعود 
 .م(2005 ,المسعود المدرخة الةال  داطبم 

كما يعرفس عمر طةاب بأنس هو النتيجة التي يتحصبم عليها الةال  م) طلال دراختس في السنوا  
 م(2006 ,الخةاب   الةال ت  مجموع الخبرا  والمعلوما  التي  صبم عليها  ,السابقة

 خصائص التحصيل الدراسي
نظر  وعلمي يتمحور  ول المعارف والميزا  التي تجسدها المواد  ,يكون التحصيبم الدراخي غالإا تكاديمي

الدراخية الم تلفية طاصة والتربية المدرخية عامة كالعلوم والرياضيا  والجغرافيا والتاريخ ويتصف التحصيبم 
 -الدراخي بخصااص منها:

يمتاز التحصيبم الدراخي بأنس محتوى منهاج ماد  معينة تو مجموعة مواد لكبم وا د  معارف   -1
 طاصة بها.

يظهر التحصيبم الدراخي عاد  عبر الإجاا  ع) الامتحاث  الفيصلية الدراخية الكتابية   -2
 والشفيهية والأدااية. 

ولا  ,دين داطبم الصفالتحصيبم الدراخي يعتني التحصيبم السااد لدى تغلإية التلاميل العا  -3
 يهتص الميزا  الخاصة.

التحصيبم الدراخي تخلوب جماعي يقوم على توظيف امتحاث  وتخالي  ومعايير جماعية   -4
 .م(2009 ,مزيود   التقويميةمو د  في إصدار الأ كام 
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 أنواع التحصيل الدراسي 
 يمك) تقسيص التحصيبم الدراخي إى ثلاثة تنواع:

 ,التحصيبم الجيد: يكون فيس تداء التلميل مرتفيع ع) معدل زملاءه في نفيس المستوى وفي نفيس القسص -1
ويتص اخت دام جميع القدرا  والإمكانيا  التي تكفيبم للتلميل الحصول على مستوى تعلى للأداء 

ا يمنحس التفيوق مم ,التحصيلي المرتق  منس. بحيث يكون في قمة الانحراف المعيار  م) النا ية الإيجابية
 على بقية زملاءه.

التحصيبم المتوخه: في هلا النوع م) التحصيبم تكون الدرجة التي يتحصبم عليها التلميل تم بم نصف  -2
 ويكون تداءه متوخه ودرجة ا تفياظس واختفيادتس م) المعلوما  متوخةة. ,مكانيا  التي يمتلكهاالإ
 يث  ,الأداء التحصيبم الدراخي الضعيفالتحصيبم الدراخي المن فيض: يعرف هلا النوع م)  -3

يكون فيس تداء التلميل تقبم م) المستوى العاد  المقارنة مع بقية زملاءه فنسإة اختغلالس واختفيادتس مما 
 ى درجة الإنعدام.إتقدم م) المقرر الدراخي ضعيفية 

على الرغص م) تواجد  فيا  وفي هلا النوع م) التحصيبم يكون اختغلال المتعلص لقدراتس العقلية والفيكرية ضعي
ويمك) تن يكون هلا التأطر في جميع المواد وهو ما يةل  عليس الفيشبم  ,نسإة لا بأس بها م) القدرا 

لان التلميل يجد نفيسس عاجزا  ع) فهص ومتابعة البرثمج الدراخي رغص محاولتس التفيوق على  ,الدراخي العام
وهلا على  س  قدرا  التلميل  ,فيكون نوعي هلا العجز تو قد يكون في ماد  وا د  تو إثنن

 .م( 2008 ,ب) يوخف   وإمكانياتس
 ويمك) ان نربه مفيهوم التحصيبم الدراخي الضعيف ب لا  مفياهيص تخاخية وهي:

التأطر الدراخي: إن الفيرد الل  يعاني م) تأطر دراخي في غال  الأ يان لا يتمك) م) رفع مستواه  -ت
 فيضةر إى ترك مقاعد الدراخة. ,ومواصلة دراختس

فقد يكرر التلميل  ,الت لف الدراخي: ويعني عدم قدر  التلميل على اختيعاب البرامج الدراخية  -ب
 المت لف عد  خنوا  في صف وا د وفي الك ير م) الأ يان يةرد م) المدرخة.

الفيشبم الدراخي: وقد ينتج الفيشبم الدراخي م) التأطر الدراخي وفي معظص الأ يان ينتج الفيشبم  -ج
 ب  (. ,عإد العزيز مفياجئ الدراخي م) صدمة نفيسية تو عجز تثناء الامتحان تو مرض 
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 أهمية التحصيل الدراسي 
يقي  معرفة مدى   يث يعد التحصيبم الدراخي م) المؤشرا  التي تعتمد عليها المؤخسا  التعليمية في

    :ما يليوالتي نلكر منها تهدافها 
 تقرير نتيجة المتعلص لانتقالس اى مر لة تعليمية تطرى تليها.-1
وهلا يكون الإعتماد على المعدل  ,يديد نوع الدراخة والت صص الل  خينتقبم إليس المتعلص لا قا  -2

 والتحصيبم والنتااج التي يصبم عليها.
 معرفة القدرا  الفيردية والخاصة للمتعلص وإمكانياتس. -3
 نتقال م) مدرخة إى تطرى. الإختفياد  م) نتااج التحصيبم للا -4
 يعمبم التحصيبم الدراخي على يفييز المتعلمن على الاختلكار وبلل الجهد تك ر. -5
تحصيبم الدراخي يعد التحصيبم الدراخي وخيلة فعالة يتعرف المتعلمون على مدى تقدمهص في ال -6

 فإن  لك يحفيزهص على طل  المزيد م) التقدم. ,وعند وقوف المتعلمن على درجة تقدمهص
والتاي مدى  ,يقوم التحصيبم الدراخي  ساعد  المعلص على معرفة مدى إختجابة المتعلمن لعملية التعلص

ص الكفء إى مراجعتس في اختفيادتهص م) طريقة التدريس ولللك يعتبر التقويم وخيلة جيد  توجس المعل
 التدريس والوقوف عند نوا ي الضعف التي يعاني منها متعلموه.

 إن الاطتإارا  التحصيلية تساعد على معرفة مقدار ما  صلس المتعلمون م) الماد  الدراخية. -7
المةلوب في  ىيساعد تقويم التحصيبم على معرفة ما إ ا كان المتعلمون قد وصلوا إى المستو  -9

 .م( 2008 ,ب) يوخف   الدراخيالتحصيبم 
 أهداف التحصيل الدراسي
في المقام الأول على الحصول على المعارف والمعلوما  والاتجاها  والمهارا   يهدف التحصيبم الدراخي

م) تجبم الحصول على  و لك ,التي تإن مدى اختعاب التلاميل لما تم تعلمس في المواد الدراخية المقرر 
 ترتي  مستوياتهص وطصااصص الوجدانية م) تجبم ضإه العملية التربوية وم) بن الأهداف نلكر ما يلي:

 لدى التلاميل. الوقوف على المكتسإا  القإلية م) تجبم تش يص ومعرفة نقاط القو  والضعف -1
 لمستوياتهص. الكشف ع) المستويا  التعليمية الم تلفية م) تجبم تصنيف التلاميل تإعا   -2



43 
 

ايتها  تى يتمك) كبم وا د منهص غ التلاميل الخاصة م) تجبم العمبم علىالكشف ع) قدرا   -3
 م) توظيفيها في طدمة نفيسس ومجتمعس معا .

 ية تداء كبم تلميل النسإة إى ما هو مرغوب فيس.عيديد وض -4
 الوخاابم العلاجية.و  اتخا  التدابير مما يمك) م) ,توفير التغلية الراجعة بعد اكتشاف صعوا  ما -5
قياس ما تعلمس التلاميل م) تجبم اتخا  اكبر قدر ممك) م) القدرا  المناخإة التي تعود الفيااد   -6

 عليهص.
تمكن المدرخن م) معرفة النوا ي التي يج  الاهتمام بها والتأكيد عليها في تدريس مختلف المواد  -7

 الدراخية المقرر .
المقرر   س  المعةيا  اتتمعة م) تجبم اختغلال القدرا  تكييف الأنشةة والخبرا  التعليمية  -8

 الم تلفية للتلاميل.
  م(.2010 , برو يسن وتةوير العملية التعليمية -9

  العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي 

إن التحصيبم عملية عقلية وفكرية تتحكص وتدطبم في يقيقها العديد م) العوامبم منها ما هي  اتية 
 ومنها ما هي طارجة عنس والمتم لة في: طاصة المتعلص

اللكاء:  يث يعتبر اللكاء م) تهص العوامبم التي تؤثر على التحصيبم الدراخي وم) تك ر القدرا   -ت
بير  في  د  مختلف الدراخا  وجود هلا الارتإاط إ  وجدفقد وج ,التحصيبم الدراخي العقلية ارتإاطا  

تن معامبم  لتلميل وتلميل  متأطر  التحصيبم وج 700دراخة تجراها على عينة م) التلاميل مكونة م) 
كما توضحت نفيس الدراخة   , 50.74الارتإاط بن نسإة اللكاء ونسإة التحصيبم الدراخي قدر  ب 

تن   Vernonتنس يوجد اطتلاف في معامبم الارتإاط بن اللكاء والمواد الدراخية الم تلفية. وقد  دد فيرنون 
 ,بو دطيلي اللكاء درجة التحصيبم الدراخي ترتإه الدرجة التي يتحصبم عليها التلميل في اطتإارا  

 .م(2004

 بم المهمة التي يتحدد م) طلالها نسإة تداء التلميلالدافعية: تعد الدافعية كللك م) العوام -ب
وتتدطبم في يديد مستوى المتعلص واختعداده,  يث يرى اب) طلدون في هلا الصدد تن الإختعداد للتعلص 
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تمر ضرور  ومساهص في يديد مدى الإقإال على الدراخة تو النفيور منها, وتن للدافعية دور في إعةاء 
على بلل الجهد والسعي نحو المزيد منس, تما إ ا كانت من فيضة فإنها جعبم الةاقة الداطلية الإاع ة 

التلميل ينفير م) الدراخة والإقإال عليها, لأن المعلص إ ا كان متعلموه لا يوجد لديهص اختعداد ودافعية 
 ,شقوشولا يمكنس تلقينهص المعلوما  التي يريد إيصالها إليهص  قللتعلص لا يمكنس تن يفيعبم لهص شيئا 

       م(.1991

توجها  الوالدي): إن اتجاها  الوالدي) لها تأثير كإير على تفيوق ونجاح تبنااهص م) طلال فرض  - 
 .اتجاه معن نحو يصيبم ما

المستوى الاقتصاد  والاجتماعي للأخر : إن المستوى الاقتصاد  للأخر  يؤثر ويشجع الأب)  - 
فيما  وكلا الشأن ,شغبم تفيكيره في الجان  الماد على الدراخة م) طلال توفير وخاابم التعلص كما لا ت

تن هناك علاقة بن المستوى الاجتماعي  يرى الإا  ن  يث ,يخص الحالة الاجتماعية للاخر 
والتحصيبم الدراخي ت  تن  و  الةإقا  العليا يتقدمون على غيرهص في الأداء المدرخي وليس هلا 

لعليا والحصول على مراكز وظيفيية تك ر م) فحس  ببم يتمكنون كللك م) مواصلة دراخاتهص ا
 م(.1996محمد ب) معج   , الحامدغيرهص
تأثير الرفاق: تثإتت بعض الدراخا  تن الرفاق يمارخون تأثير يفيوق تأثير الوالدي) في مجال   - 

وتنس ليس الضرور  تن  ,السلوكيا  المدرخية اليومية م بم الواجإا  المدرخية والجهد المإلول في الصف
 ,يكون تأثير الرفاق خلإيا  اختمرار. فالتحصيبم الدراخي يعتمد على التوجيس الأكاديمي لجماعة الرفاق

فالتلميل الل  يحصبم تصدقاءه على علاما  عالية ويةمحون اى مستوى تعلى في التعليص م) الواضح 
 .م(2009 ,شريم لديس تنهص يعززون الإنجاز 

سمية: وهي متعلقة الجان  الفييزيولوجي للمتعلص والمتم لة في النمو الحسي والحركي تو العوامبم الج -ج
ت  خلامة الجسص م) إضةراب النمو الجسمي الراجع لسوء التغلية  ,بصور  تشمبم الصحة بصفية عامة

 ,والل  يؤثر بدوره على نمو الدماغ والعمليا  العقلية التي لها صلة مإاشر  القدرا  المعرفية للمتعلص
عوامبم تطرى تعرقبم الإنجاز والتحصيبم كضعف الإصر والسمع وعيوب النة  وبعض العاها   إضافة إى

 .م(1971 ,الدخوقي ستديمة والإعاقا  الم
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العوامبم المدرخية: هنالك مجموعة م) العوامبم المدرخية التي تتداطبم وتجتمع لتؤثر بصور  مإاشر  على  -ح
 وم) بن هله العوامبم نجد: ,المتعلص وم) ثمة على إنجازه الأكاديمي ونجا س

جميع المواد المقرر  و ضور   مواظإة المتعلص على الحضور: إن  ضور المتعلص في المدرخة والإطلاع على -
وعلى المربن  ,كبم الحصص التدريسية تمرا  ضروريا  وهاما  للوصول إى النجاح والتحصيبم المرغوب فيس

 والمعلمن توفير الجو المناخ  لتحإي  المتعلص في المدرخة والمواد المقرر .
العوامبم الأخاخية التي تؤثر على الجو الاجتماعي المدرخي: يعتبر الجو الاجتماعي المدرخي م)  -

وإتا ة الفيرصة للمتعلص  ,فالتفياعبم الإيجابي والتعاون النشيه بن تفراد اتتمع المدرخي ,التحصيبم الدراخي
تما  ,يزيده رغإة في التحصيبم وارتفياع مستواه الإنجاز  ,لإشإاع  اجاتس الإيداغوجية والنفيسية والاجتماعية

موعة م) التلاميل ضد التلميل الجديد تو الإدي) تو النحيف واللأمساوا  بم مج يث يتكا ا كان العكس بح
إهمال واجإاتس والتغي  ع) المدرخة وم) ثم النفيور م)  في التعامبم م) طرف المربي يؤد  المتعلص إى

 .م(1987 ,الرفاعي المدرخة كلها 
يمية لدى يج  تن تتوفر فيس ية التعلالعمل م) تخاخيا  لمعلص وش صيتس: يعد المعلص جزءا  صفيا  ا -

لس الدور الأكبر في ظهور جيبم واعي ومتعلص صفيا  معينة ليتمك) م) تداء دوره على تكمبم وجس, فهو 
( بدراخة  ول تثر 1970, وقد قامت الإا  ة رمزية الغري   نحو الأفضبموتدا  صنع مستقإبم الةلاب 

العديد م) الصفيا  التي تتم بم في المشاركة ش صية المعلص على يصيبم التلاميل, وقد اخت لصت وجود 
الوجدانية والعةف على المتعلمن, والإشاشة, والمرح وصفيا  طلقية والتي تظهر في المعاملة الةيإة, وقد 
تكد  تن هله الصفيا  الايجابية التي تصف بها المعلص هي صفيا  محإإة لدى التلاميل في معلميهص 

عبم, وعليس فنفيسية التلميل تتأثر بش صية المعلص بكبم ما يحملس م) وتعمبم على ربه ودعص العلاقة والتفيا
 صفيا  وطصااص جسمية وطلقية ومزاجية ومهنية,وهلا ينعكس ايجاا تو خلإا على يصيبم تلاميله

إ  كلما كانت  وقدرا  التلميل المناهج الدراخية: إن المناهج الدراخية ومدى ملاامتها مع مستوى -
عية لقدرا  التلميل وعمره العقلي والزمني وطصااص المر لة العمرية التي هو فيها  المناهج الدراخية مرا

كلما خاهمت في نجاح المتعلص, فم لا ف مر لة الةفيولة وج  تن يعتمد المقرر الدراخي على الأشياء 
التي تعتمد على المحسوس والتي يسهبم إدراكس في م بم هلا العمر والتدرج معس والتسلسبم في صعوبة 

علوما  وتعقدها على  س  مرا بم النمو العقلي لس, تما في مر لة المراهقة فوج  تن يساير البرثمج الم
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اهتماما  وطصوصيا  هله المر لة وميول المراه  فيها, وكلا على المناهج الدراخية تن تخل  نوعا م) 
تن تتلااص مع الإيئة  روف الإيئية وعليس فوج الملاامة مع تغيرا  ومتةلإا  الحيا  الإجتماعية والظ

وتعمار التلاميل وتن تكون تك ر علمية وعملية لتستةيع اختواء المواضيع التي ت ير اهتمام ودافعية 
   م(.2007المتعلمن  ثصر الدي), 

تتغل  المؤخسا  وترى الإا  ة م) طلال ما ورد في العوامبم المؤثر  في التحصيبم الدراخي, تنس لكي 
عوامبم تو محاولة التقليبم والحد منها بقدر الإمكان, العمبم على إعداد المعلص الكفيؤ التعليمية على هله ال

يستةيع دفع والل  يعتبر  لقة الوصبم بن المتعلص والتحصيبم الدراخي الجيد, والمعلص الكفيؤ هو م) 
لسابقة مع يفيية التعلص للوصول بس إى يصيبم جيد, و لك بربه بنيتس المعرفية االمتعلص إى التعلص وإى ك

فعالة ت ير نشاط الةلاب وتقلبم م) تدريسية  اختراتيجيةع) طري  المعارف الجديد  التي يتحصبم عليها 
   الحشو للمعلوما  وهلا ما تميز  بس اختراتيجية طرااه المفياهيص.  

 دور المعلم في التحصيل الدراسي:
وصولا  بهص  ونلا ظس واضحا  على تداء طلابسن م) دلاابم تميز المعلص داطبم المؤخسة التعليمية هو ما نراه إ

ولا يتأتى  لك إلا م) طلال العلاقة المرنة والتي تتسص النشاط , تو إى يصيبم دراخي جيد إى التفيوق
وإطراجس م) دور المتلقي في بيئة التعلص والتي تدفع الةلاب لإ دا  الإنجاز في التحصيبم الدراخي,

, وجعلس يفيكر ويستنتج في محور العملة التعليمية يكون فيس الةلاب والل للمعلومة إى الدور المركز  
تعلمس وصولا  بس إى كيف يعلص, والمعلص المتمك) في دوره داطبم الصف م) يعمبم على رفع دافعية 

والتعلص داطبم المؤخسا  التعليمية  م) تكبر المشاكبم التي تواجس عملية التعليصالةلاب للتعلص والتي تعتبر 
إى  رارها بهلا الشكبم السلبيتختموالل  يؤد   ,الرغإة والدافعية نحو التعلصعدم ب يشعر فيها تيوال

ن بأ الناجح المعلص تن يظهر فيس, في الوقت الل  يج  التسرب الدراخي تو ضعف التحصيبم الدراخي
عوامبم خواء كانت التهص للتعلص ومعرفة ويفييز دافعي على فهص دوافع الةلاب وإختةهارهايبرز فيس قدرتس 

  اتية تو طارجية والتي كان لها الدور الرايسي في انخفياض مستوى دافعيتهص والعمبم على علاجها,
ويختلف المعلمون داطبم المؤخسا  التعليمية كلا  على  س  تختعداده وميولس لتحقي  التحصيبم 

    الدراخي الجيد.
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 لك الاختراتيجيا  لجعبم الةلإة مسؤولن ع) تعلمهص و يستةيع المعلمون اخت دام العديد م)  يث 
خلوب الأفضبم في التعلص ويإينون لهص اتالا  التي  ققوا فيها إنجازا  م) طلال توجيس الةلإة إى الإ

 الدعص والإهتمام لةلإتهص.  كما يج  على المعلمن إظهار  ,وتلك التي مازالت بحاجة إى التحس)
" والل   Heathلك) يوجد العديد م) المعلمن اللي) يمارخون وظيفية ليست مهنة على  د تعإير "هت 

 يشير إى العديد م) السما  التي تفيرز هله الفيئة م) المعلمن وهي:
الأعمال  ويقاوم ,يمارس المعلص علمس الحد الأدنى:  يث يصبم إى المدرخة ويغادرها في الوقت المحدد -

 الإضافية مالم تك) مدفوعة الأجر ويك ر التغي  ع) المدرخة بحجة المرض. والمسؤوليا 
 آااهص والهيئة التدريسية. ,الةلاب ,توضاع العمبم ,دااص الشكوى: فهو يتدمر م) راتإس -
يإدل تقبم جهد ممك): يحاضر ويقرت م) الكتاب ويعةي واجإا  منزلية بسيةة ويعتمد على  -

 الامتحاث  الموضوعية.
 الأفكار التي تتةل  وقتا  إضافيا  وطاقة.يقاوم  -
 لديس خلإية وشك نحو الآطري) وك ير النقد. -

" فهو المعلص الل  يتصف الخصااص Heathتما المعلص الل  يقود طلإتس نحو النضج كما يعتقد "هث 
 التالية:

 لديس كفيايا  في عد  مجالا  وليس الأكاديمية فقه. -
 ويكون متحمسا  لعملس كمعلص ومإتهجا  المشاريع الجديد . ,مقاببميستةيع تن يعةي م) طاقتس دون  -
 م(.2009 ,الدعابة شريميتقإبم  اتس وي   بها والآطري) ويتحلى بروح  -

 يشروط التحصيل الدراس
شرط التكرار: م) المعروف تن الإنسان يحتاج إى التكرار لتعلص طبر  معينة والتكرار الل  نقصده  -1

فلكي يستةيع الةال  م لا  تن  ,الموجس المؤد  إى الكمال وليس التكرار الآي الأعمىهنا هو التكرار 
بحيث  ,ويؤد  التكرار إى نمو الخبر  وارتقاؤها يحفيظ قصيد  م) الشعر فإنس لابد تن يكررها عد  مرا .

   يقةودقيستةيع الإنسان تن يقوم الأداء المةلوب بةريقة آلية وفي نفيس الوقت بةريقة خريعة 
تما التكرار الغير موجس هو تكرار آي يهدف إى ت إيت المعلوما  ورغص  لك فإنها  .م(2004 ,العيسو 
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 , الدخوقي إ  يؤد  إى جمود الفيكر ت ياث   ,لا ت إت لأنس غير موجس ت  طال م) معاني التفيكير والتركيز
تما  ,ضياع الوقت والجهد  يث تؤد  عملية التكرار الآي والأصص إى تعلص ردئ و إى (.1970

يؤد  إى الحصول على المعرفة الملا ظة الدقيقة فهو تعلص مفييد التكرار المإني على تخاس الفيهص والانتإاه و 
 .دقةبصور  تك ر 

 ,الةريقة الكلية والةريقة الجزاية: لقد تثإتت التجارب تن الةريقة الكلية تفضبم م) الةريقة الجزاية -2
فكلما كان الموضوع المراد تعلمس متسلسلا  تسلسلا  منةقيا    , ن تكون الماد  المراد تعلمها خهلة وقصير 

فالموضوع الل  يكون و د  طإيعية يكون تخهبم في تعلمس الةريقة  ,كلما خهبم تعلمس الةريقة الكلية
 .م(2004 , اخص بينها الكلية ع) الموضوعا  المكونة م) تجزاء لا رابةة 

و ا تن التفيكير يؤخس على المنة  السليص فالتعلص في هله الحالة عاد  ما يخرج مفيكري) على مستوى م) 
طاصة تن م) تهداف تدريس التربية الإخلامية تنمية تفيكير المتعلص  ا تتضمنس على  ,التميز المنةقي

ه تلك المفياهيص بإعضها العديد م) المفياهيص اترد  كما تتضم) على العديد م) العلاقا  التي ترب
فإن الإا  ة  ,والل  يكاد يكون معدوما  الحدي ة ونظرا  لقلة اخت دام المعلمن للوخاابم التعليمية  ,الإعض

ترى تن اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص م) الةرق التي تنمي التفيكير والتي تعرف بأنها وخيلة بصرية 
والتي تقدم بشكبم  ,العمي  والقدر  على التحليبم لدى المتعلصوترخيخ الفيهص  ,تشجع على التعلص المستمر

تخةيةي منظص ويبرز العلاقة بن المفياهيص بإعضها الإعض ويساعد في اخترجاع المعلوما  تو المفياهيص 
 السابقة وربةها المفياهيص الجديد  بشكبم تسلسبم منةقي ومرت . 

شرط الاهتمام: تتوقف القدر  على  صر الانتإاه وكللك النشاط اللاتي الل  يإدلس المتعلص على  -3
إن  صر الانتإاه يستلزم بلل الجهد الإراد  وتوفر الإهتمام لدى المتعلص  تى   ,مدى إهتمامس  ا يدرس

ننساه هو غالإا  مالا  فما ,يستةيع الا تفياظ المعلوما  التي يتعلمها وتستقر عناصرها في تنظيص معن
 نهتص بس والشيء الل  لا ظناه ادئ الأمر طةأ خوف نتلكره طةأ.

تن المعلوما  التي يتحصبم عليها التلميل  جهوده اللاتي يكون لها تثر واضح وتك ر  دوم)  لك نج
الردئ ولا تما التعلص الل  يعتمد على الإلقاء والحفيظ فإنس م) النوع  ,رخوطا  في اللاكر  بعيد  المدى

 يساعد التلميل للوصول إى يصيبم دراخي جيد. 
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فترا  الرا ة وتنوع المواد: في  الة دراخة مادتن تو تك ر في يوم وا د بينت نتااج التجارب  -5
تهمية فتر  الرا ة عق  دراخة كبم ماد  م) تجبم ت إيتها والا تفياظ بها فالةال  يج  تن يراعي اطتيار 

فكلما زاد التشابس بن المادتن المدروختن بةريقة متعاقإة   ,والشكبم ىالمعنى والمحتو مادتن مختلفيتن في 
وكلما اطتلفيت المادتان قلت درجة التداطبم  ,ت  طمس إ داهما للأطرى ,كلما زاد  درجة تداطلها

 .م(2004 ,الميلجي   للنسيانبينها والتاي تصإحت تقبم عرضة 
النفيس وتعني الدوافع بأنها تلك القو  تو الرغإة الخفيية التي الدافع: موضوع الدافع مهص في علص  -6

 ,قويا   معروف تؤد  إى يقي  هدف تو قضاء  اجة وكلما كان الدافع قويا  كان النشاط المؤد 
 م(.2003

كما للإرشاد والتوجيس دور في إ تواء التلميل بةريقة إيجابية بعيد  ع) السلإية وتهميش ش صيتس والعمبم 
 يعس على الإحث ع) المعلومة وربةها بإعضها بةريقة علمية تك ر دقة وتقبم مجهود. على تشج

فهو  ,وم) طلال ما خإ  يتإن تن للتحصيبم الدراخي تهمية كإير  النسإة للفيرد بكبم ما يتعل  بحياتس 
 في  ياتس م) يديد ىى جوان  تطر إليس مقتصرا  على تجاوز المرا بم الدراخية فقه ببم يتعدى  لك 

 يث تن ديننا يزيد  ,للدور الاجتماعي الل  خيقوم بس والمكانة الاجتماعية التي يستح  تن ينالها
 للتعلص ويحفيز للدراخة بشكبم دااص.ويشجع م) الدافعية 

 أدوات قياس التحصيل الدراسي 
تلجا المدرخة إى قياس مدى  دو  التغيرا  في جوان  التحصيبم الدراخي م) طلال الاطتإارا   

التحصيلية التي ترمي تخاخا  إى قياس نتااج التعليص كلها كالقدر  على الفيهص والاختيعاب والانتفياع 
طريقتس في معالجة المعلوما  في  بم المشكلا  وتةإع آثار التعلص في إخلوب تفيكير التلميل واتجاهاتس و 
 ,طليفية   مفييد الأمور وقدرتس على النقد الإناء والتمحيص وإنفياق ما اكتسإس م) مهارا  وطبرا  

تعتبر تدوا  القياس هي الوخاابم المساعد  على يديد مقدار التحصيبم الدراخي لدى و  .م(1995
 العملية التعليمية خواء كان  يث تعتبر عملية القياس تخاخية في ,التلاميل في محتوى الماد  الدراخية

ولكي تعةي عملية القياس النتااج المرجو  يج  تن تكون هناك  ,تو وجداني ,الهدف معرفي تو مهار 
ويعتبر اخت دام الاطتإارا  التحصيلية تفضبم وخيلة لقياخس وم) تهص  ,تدوا  لقياس التحصيبم الدراخي

 مستوى الأداء لد  التلاميل.المقاييس التي يعتمدها المعلمون في العملية التعليمية لمعرفة 
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 أنواع الاختبارات التحصيلية
والتي م)  ,المواد تعتبر الاطتإارا  التحصيلية الأدا  التي تست دم في قياس المعارف لماد  تو مجموعة م)

 القرارا  المتعلقة العملية التعليمية داطبم المؤخسا  التربوية.   تهص الوخاابم المساعد  في تتخا
 يث يهتص رجال التربية وغيرهص م) المعنين التعليص والتحصيبم الدراخي اهتماما  كإيرا نظرا  لأهميتس في 

 .م( 2004 ,عإدالهاد     اسمةوية لما يترت  على نتااجس م) قرارا  ترب , يا  الفيرد
 الاطتإار: بأنس طريقة منظمة لمقارنة خلوك ش صية بسلوك ش صية تطرى  Cronbachيعرف "كرونإاخ" 

 .م(1993 ,الناشف  
 م( إى الأنواع التالية: 2009تقسص الاطتإارا  التحصيلية كما يراها فرج  

 تتص إجابتها مشافهة م) الةال .الاطتإارا  الشفيهية: وهي تلك الاطتإارا  التي  -1
وهي على نوعن: الاطتإارا   ,الكتابية: وهي تلك الاطتإارا  التي تتص إجابتها كتابة الاطتإارا  -2

 والاطتإارا  الموضوعية. ,المقالية
 .م( 2009 ,فرج   الاطتإارا  العملية: وهي تلك الاطتإارا  التي تتص إجابتها الأداء العمبم -3
ا  المقالية: ويتةل  هلا النوع م) الاطتإارا  تن يجي  الةال  ع) تخئلتس بكتابة مقال الاطتإار  -4

ويعةي م بم هلا النوع م)  ,طويبم  عنى تن الإجابة تتجاوز الفيقر  الوا د  لتشمبم العديد م) الفيقرا 
 نوبشكبم نسبي  رية عرض تفكاره وتنظيمها وربةها وتسلسلها  ول موضوع مع ,الاطتإارا  للةال 

  .م(2004 ,عود   
م) قإبم المعلمن  يث يةل  م) الةال   عاد  وهي تعتبر م) تك ر الاطتإارا  التقليدية المست دمة

الإجابة ع) الأخئلة بشكبم متوخع يتعدى الصفيحة تو نصف الصفيحة والتي تعتمد على قدر  الةال  
 ول ما يحتويس السؤال وهي طريقة يتاج إى وقت  رعلى ربه الأفكاالإبداعية الخاصة في الكتابة وقدرتس 

و ت ياث  تعتمد على الصدفة والتي تكون في صالح التلميل ا ا قرت جزء معن م) الماد   ,طويبم في الإجابة
تن هلا السؤال  دوقد يكون العكس عند إهمال جزء معن م) الماد  فنج ,ويأتي خؤال  ول هلا الجزء

 يأتي في الاطتإار. 
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وقد سميت الاطتإارا  الموضوعية  ,لاطتإارا  الموضوعية: الموضوعية تعني الإتقان التام في الأ كاما -5
لأننا لو تعةينا توراق الإجابة عددا  م) المصححن فإن الاتفياق على الدرجة المعةا  لكبم ورقة منها 

 ولهله الاطتإارا  تنواع عديد  تهمها:  ,خيكون اتفياقا لا اطتلاف فيس
  ئلة الاطتيار م) متعدد : تخ -ت

ومجموعة  ,تتكون م) جملة تصاغ في صور  خؤال مإاشر تو عإار  ثقصة تسمى الجدر تو تصبم السؤال
م) الحلول المقتر ة لها قد تشتمبم على كلما  تو تعداد تو رموز تو عإارا  تسمى الإداابم الاطتيارية 
غالإا ما يكون ت دها صحيح واقي الإجاا  تتضم) جزءا  م) الإجابة تو إجابة ثقصة تو طاطئة 

 وتسمى المموها .
ةل  م) الممتح) إكمال ما هو وي ,وقد تبعد تو  لف منها جزء مكمبم ,الجمبم الصحيحة -ب

ثقص تو محلوف بكلمة تو عإار  مناخإة. وهله الأخئلة ملاامة لقياس مستوى المعرفة م) طلال بعض 
 ,كاظص    كما يمك) تن تكون مساعد  في قياس مستويا  الأهداف المعرفية كافة  ,المعلوما  الجزاية

   .م(2002
تشمبم الأوي على العإارا  الدالة  ,اطتإار المةابقة: يتألف هلا الاطتإار م) قاامتن م) العإارا  - 

ويترت  على الةال  مةابقة تو  ,على الأخئلة في  ن تشمبم ال انية على العإارا  الدالة على الإجاا 
 اا .مزاوجة بن كبم عإار  مع قاامة الأخئلة وما يقابلها م) عإارا  قاامة الإج

يت لبم كبم منها نقص ظاهر يتجلى في فراغ محدد  ,اطتإار مبمء الفيراغ: يتألف م) مجموعة عإارا  - 
ويترت  على الةال  مبمء هلا الفيراغ بكلمة تو فقر  تو جملة تجعبم العإار  الأصلية   ,في العإار  المكتوبة
   .م(2002 ,النشواتي   محددكاملة و ا  معنى 

هي ت د وخاابم التقويم المست دمة على نةاق واخع في المؤخسا  التعليمية  الاطتإارا  الشفيوية: -ج
وهي تتم بم في قيام المعلص بتوجيس تخئلة معينة إى التلاميل طلال الحصة الدراخية تتعل   ,م) قإبم المعلمن

تهدف و  , وضوعا  الماد  التي تم دراختها خابقا تو في نفيس موضوع الحصة يجي  عليها التلميل شفيويا  
 على إجابتس. إى ما تم يصيلس م) معلوما  تو معارف ويتص إعةاء درجة للتلميل بناءا  
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اطتإارا  الأداء: هي الاطتإارا  التي يقوم فيها التلميل بأداء مجموعة عمليا  آلية تو جسمية يمك) -ح
لأن  ,والرياضية ويست دم هلا النوع عاد  في المواد التةإيقية والفينية ,للمعلص تقويمس على تخاخها

التحصيبم الدراخي للتلميل في هله المواد لا يتوقف عند  دود تلكر المعلوما  والحقاا  تو تكون 
و لك للتأكد م)  ,اتجاها  معينة ببم يمتد كللك إي الجوان  الأطرى كالجوان  الجسمية تو الحركية

  .م(2008 ,مشعان   التةإي وقدرتس على نقلس إي  يز  اختيعاب التلميل لما درخس نظريا  

يقوم  ,الأطتإارا  المقننة تو المعير : ونعني بها تلك الأطتإارا  التي يتص بناءها بةرق معيارية ومإلور  -خ
م) تجبم توزيعها وتةإيقها على نةاق واخع  ,بإناءها مختصون في الاطتإارا  ومواد الت صص الم تلفية

 ك عد  تنواع لهله الاطتإارا  منها:وهنا ,في المدارس لمناط  تعليمية مختلفية

 اطتإارا  التحصيبم الش صية: م بم اطتإارا  الفيهص والاختيعاب في القراء . -
  م(.2000 , ملحص والجامعة ,ال انوية ,اطتإارا  التحصيبم على مستوى الدراخة في المر لة الأخاخية -

 لتصنيف بلوم تصنيف الأسئلة وفقاً 

هداف التربوية العامة والسلوكية الخاصة ما وضعس المربي ابتكر  في مجال الأم) التصنيفيا  المعروفة التي 
 يث صنف العمليا  العقلية تصنيفيا  هرميا  إى خت فئا  تتراوح بن  ,م(1956مريكي بلوم  الا

والمستوى الصع  الل  يتةل   ,المستوى السهبم الل  يتةل  توظيف عمليا  عقلية دنيا كالتلكر
 .م(2002 ,الهويد    كالتقييصلية عليا  توظيف عمليا  عق

 م ( إى الأنواع التالية:2005وتإعا لللك فقد صنفيتها تفنان دروز   
 : Knowledge Questionsتخئلة الحفيظ تو المعرفة تو التلكر  -

تو  ,تو الحقاا  ,تو المعارف ,والمةلوب فيها هو مجرد تلكر المعلوما  ,تم بم تدنى مستويا  الأخئلة
 تو القوانن التي تم تعلمها خابقا. ,تو المإادئ ,تو النظريا  ,تو التعميما  ,المفياهيص

 : Comprehension Questionsتخئلة الفيهص تو الاختيعاب   -
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 يث يةل  م) طلالها القدر  على إدراك المعاني  ,وتعتبر هله الأخئلة م) المستويا  الدنيا للأخئلة
ة التي يعمبم الةال  على قراءتها تو سماع تو مشاهد  مضمونها وفهص معناها الخاصة المواد التعليمي

 الحقيقي والتعإير عنها بلغتس الخاصة ومحاولة توضيفيها تو اخت دامها داطبم الحجر  الدراخية.
 :Application Questionsتخئلة التةإي    -

 يث يتةل  الأمر م) المتعلص فيها العمبم على تةإي   ,تعتبر تخئلة التةإي  م) المستويا  ال لاثة الدنيا
والقوانن والةرق والأخالي  والأفكار والآراء والمعلوما  التي  ,الحقاا  والمفياهيص والتعميما  والنظريا 
 درخها وفهمها في مواقف تعليمية جديد .

 : Synthesis Questionsتخئلة التحليبم   -
  يث يةل  م) المتعلص فيها تن يقوم بتجزاة الماد  التعليمية إى ,ياتعتبر م) المستويا  ال لاثة العل

عمبم على مما يساعد على فهص بنيتها وال ,عناصر ثانوية تو فرعية وإدراك ما بينها م) علاقا  تو روابه
 تنظيمها في مر لة لا قة.

 : Synthesis Questionsتخئلة التركي  -
 يث المةلوب م) المتعلص فيها وضع تجزاء  ,القمة بعد تخئلة التقويمتم بم تقرب تخئلة اتال المعرفي إى 

وهي عكس تخئلة  ,الماد  التعليمية مع بعضها في قال  وا د تو مضمون جديد م) بنا  تفكاره
فأخئلة التركي  تعمبم  ,التحليبم والتي تقوم بتجزاة الماد  التعليمية إى تجزااها وإدراك ما بينها م) علاقا 

 هنا على السلوك الإبداعي المعرفي للمتعلص. وتركز ,عها في قال  جديدعلى تجمي
 : Evaluation Questionsتخئلة التقويم   -

 يث يةل  م) المتعلص فيها الحكص على قيمة المواد التعليمية  ,لتصنيف بلوم تم بم قمة الأخئلة المعرفية تإعا  
و لك في ضوء معايير داطلية طاصة التنظيص  ,نوعلى الأشياء والحواد  والأش اص والتعليما  والقوان

 .م(2005 ,دروز    التقويمومعايير طارجية تتعل  الهدف م) 
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  التربية الإسلامية

الدي) الإخلامي في  قيقتس جاء لينقبم الإنسان  تن إ  ,خلامية ضرور  اجتماعية ونفيسيةتعد التربية الإ
وهله العإاد  الحقس يرر عقلس وتنور قلإس وتقوم  ,م) عإاد  الأصنام إى عإاد  الله و ده لا شريك لس

 يث تتميز التربية  .م(1999 ,الحيلة والاجتماعية ويق  مصلحتس الفيردية  ,خلوكس وتنقده م) الخرافة
فهي تجمع بن  ,لأن مصدرها ثابت غير طاضع للتحريف والتغيير والتإديبم ,ةالإخلامية بأن تخسها ثابت

وليس معنى  لك تنها  ,فال إا  يكون في العقيد  والعإاد  والتشريع والأطلاق والنظص ,ال إا  والتغيير
  .م(2002 ,تبو دف  والأخالي تتصف الجمود ببم هناك مرونة في الوخاابم 

تن تندثر تو تمو  فهي  ية اقية ما دام الليبم والنهار لأنها م) عند الله فالتربية الإخلامية لا يمك) 
متجدد  اقية ديناميكية ولك) يتاج إي جهود اتتمع لإناء فلسفية إخلامية تربوية تةاب  الواقع والتقدم 

التأصيبم التربو  دون إطلال القاعد  العامة وضرور  الإهتمام التربية والتعليص و  ,العلمي الل  نحياه جميعا  
في بلادث والعمبم الجاد لتو يد تخس المناهج في بلادث العربية  ا يتواف  مع الشرع الراني والعمبم على 
إعداد الناس للفيضيلة في اتتمع لت ريج الجيبم المؤم) الواعي وعدم الإنإهار المقاييس المادية للحضار  

نترنت ومحو الأمية نهاايا م) كإة علص الشإكة العنكإوتية الإالغربية المادية ومواصلة السعي المتواصبم لموا 
مر  التربية الاخلامية كمقرر دراخي معتمد م)  وقد .م(2009 , لس   والإخلاميعالمنا العربي 

ضم) المقررا  الدراخية المعتمد  في المناهج التعليمية في مختلف المرا بم التعليمية, وبخاصة في مر لة 
فترا  مفيصلية كان م) شأنها الرفع م) مستوى المواد المةرو ة فيس وتنقيتها الشكبم الأوى منس, بعد  

الل  يتناخ  والمرا بم التعليمية المستهدفة وما لها م) طصااص عقلية, ووجدانية, وغيرها م) الخصااص 
مي كان منل الفيتح الاخلامي نشاط تعلي... التي تتواف  مع تلك المرا بم العمرية. فقد و جد في ليإيا 

تصيلا  وإن كان تقليديا  لأنس ترتإه العلوم التقليدية طصوصا  علوم اللغة العربية وعلوم القرآن الكريم 
كما كان للم ةوطا  والكت  ... والسنة الشريفية ... وكان هلا النشاط التعليمي قااما  بجهود ش صية

الموجود  بدور الكت  والمكتإا  الملحقة المساجد والزوايا م) وخاابم نشر ال قافة العربية الاخلامية في 
ليإيا, ... وقد كان هدفها تعليص الصإيان مإادئ  القراء  والكتابة, ومإادئ العربية, ويفييظهص القرآن 
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مإادئ لشريعة الاخلامية. كان التعليص منل الفيتح العربي  والحديث, وتعليمهص ما لا يسعهص جهلس م)
 (1972 الشيخ, تعليما  دينيا  صرفا  

وإعداد المواط) الصالح زياد  على تكوي)  ,م) هنا كان للتربية الإخلامية تثر كإير في تربية الناشئة
وهي إى جان   لك  ,فيسسون ,والآطري) المحيةن بس ,وتعلمس واجإاتس نحو ربس ,المعتقدا  الإيمانية عنده

والم بم العليا في نفيسس  ,وغرس القيص الأطلاقية النإيلة ,الأخاس في تكوي) معايير خلوك الفيرد المناخإة
 .م(1986 ,الدخوقي   نفيسسوجداث  راقيا  وإراد  قوية متجهة نحو الخير تساعد على تهدي  

الإا  ة تنس م) الضرور  الأختعانة بكت  التربية الإخلامية  التي تعتبر تخاس إعداد الإنسان  وترى
والعمبم على تفيعيبم  ,واتتمع ككبم ,والأخر  ,والكت  التربوية القاامة على الدي) التي تنظص  يا  الفيرد

ية السليمة وتنمية دورها في  ياتهص لتحقي  مجتمع إخلامي مإني على الإيمان و على القيص الأطلاق
  .الإتجاها  السلوكية الإناء 

 تعريف التربية الاسلامية

تعرف التربية الإخلامية بأنها "العملية المقصود  التي تستهدف المحافظة على فةر  الإنسان وإعداد 
 .م( 2000 ,الهند  "ش صيتس بجميع تبعادها منل ولادتس  تى وفاتس وفقا  لأ كام الإخلام وتوجيهاتس

تهدف إى  ,م( بأنها "عملية مقصود  تستضيء بنور الشريعة2007التربية الإخلامية كما عرفها الجلاد  
ويقوم بها تفراد  وو كفياء   ,لتحقي  العإودية لله خإحانس وتعاي تنشئة جوان  الش صية الإنسانية جميعها  

   مي محدد وطرق تقويم ملاامة"عالية بتوجيس تعلص تفراد آطري) وف  طرق ملاامة مست دمن محتوى تعلي
 .م( 2007 ,الجلاد

 أهداف التربية الاسلامية

فهي التي توجس الإشر وتدفعهص  ,إن يديد الأهداف لابد منس لكبم عمبم واع يقوم بس الإنسان في  ياتس
 م(.1981 ,خلةان   بلوغسإى العمبم اتجاه يقي  ما يريدون 
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التربية الإخلامية فكبم ينظر لها م) جانإس ولكنهص جميعا   يث تختلف وجها  النظر  ول تهداف 
يتفيقون على تن الهدف الأخاخي هو إعداد الإنسان الل  يعإد الله ويخشاه. وانةلاقا  م) هلا الهدف 

 فإن هناك عد  تهداف منها ما يقسص الشافعي تهداف التربية الإخلامية على ثلاثة مجالا  هي:

لةلإة الأخاس المعرفي للعقيد  السليمة ليتحول إيمانهص م) عقيد  العوام الهدف المعرفي: هي صقبم ا -1
بحيث  ,وإشإاع  اجاتهص إى المعرفة الدينية  ا يدور في طيالهص وتفكارهص تجاه دينهص ,إى عقيد  الفياهمن

الصحيحة وتصحيح المفياهيص الدينية الخاطئة لديهص وإمدادهص المفياهيص  ,لا تؤثر عليس الأفكار الهدامة
 لتمكنهص م) مواجهة الغزو الفيكر  الهدام للدي) الإخلامي.

كعاطفية التدي) والولاء   ,الهدف الوجداني: هو إشإاع العواطف الإنسانية النإيلة لدى الةال  -2
قد لا تكون لها وجود لديهص كالإي ار  ,والانتماء وتنمية قيص وعواطف إنسانية جديد  يقرها الدي)

ومحاربة القيص والعواطف غير المرغوبة والتي لا يقرها  ,يهدف لإفاد  الفيرد والجماعةوالإ سان وكبم ما 
 وإشإاع  اجاتهص الفيكرية  ا يصقبم فةرتهص الإنسانية. ,الدي)
وتنشأتهص  ,وتةإيقها خلوكيا  في  ياتهص ,تما الهدف السلوكي: فإتعويدهص على العادا  الحسنة المرغوبة -

وتنمية الوازع الديني ليمكنهص تكوي)  ,على  فيظ وفهص تجزاء م) القران الكريم والسنة النإوية المةهر 
 .م(1995 ,صإحي كلها ويكيمس بأمور  ياتهص   ,والتمسك بس ,اتجاهاتهص نحو الدي)

ما على تخاس الحفياظ على الفيةر  وتنميتها م) طلال تعريف الإنسان بخالقس وبناء العلاقة بينه -4
 .56( خور  الداريا  تية    وما طلقت الج) والإنس إلا ليعإدون -آلوهية الخال  وعإودية الم لوق قال تعاى:

 قد تفلح تةوير خلوك الفيرد وبنااس بحيث يتسع ويتةاب  مع السلوك والاتجاها  الإخلامية قال تعاى  -5

 .15-14الأعلى آية  م) تزكي *و كر اخص ربس فعلى ( خور 
  فأمشوا في مناكإها وكلوا م) رزقس وإليس النشور  قال تعاى ,إعداد الفيرد لمواجهة متةلإا   ياتس في هله الدنيا -6

 .15خور  الملك : آية  (
بناء اتتمع الإخلامي الصالح الل  تقوم نظمس على تخاس شريعة الإخلام اختنادا  إى الكتاب  -7

خور  آل عمران  طير تمة تطرجت للناس تأمرون المعروف وتنهون ع) المنكر وتؤمنون الله (  كنتص قول الله تعاى بوالسنة 
 .110:آية 
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غرس القيص الإيمانية الإخلامية في نفيوس النشء م بم و د  الإنسانية والمساوا  بن الإشر والإطلاص  -8
 .(م1986 ,السمالوطي  الخيرا والإختقامة والمإادر  إى  ,والتوكبم على الله

فهدف التربية الإخلامية ليس نظرية م الية ببم  ,يقي  التوازن بن الجان  النظر  والجان  التةإيقي -9
 هو واقع عملي يصلح منهاجا  للحيا  بشتى جوانإها. 

وتنةل  في يقي  هلا الهدف م) طلال النظر إى النفيس الإشرية كما  ,يقي  الإنسجام النفيساني -10
 ,الخوالد   بينها القران الكريم ثلاثة مستويا  وهي النفيس المةمئنة والنفيس اللوامة والنفيس الأمار  السوء

 .م(2001
 
 

 يةالأهداف العامة للتربية الإسلامية كما جاءت في الخطوط العريضة لمنهاج التربية الإسلام
بناء ش صية الةال  الإخلامية بصور  شاملة ومتوازنة في جميع تبعادها العقلية والرو ية والجسمية  -

 والإجتماعية والنفيسية والأطلاقية.
غرس العقيد  الإخلامية وتنميتها ورعايتها في نفيس الةال  في مرا بم التعليص المتتالية بحيث تستقر في  -

فؤاده وتقيس بعيدا  ع) الخرافا  والإدع وتكون قو  واقعة لس وموجهة لسلوكس لفيصبم الخبرا  والإبتعاد ع) 
 الشرور والموبقا .

ت قيف الةال  ال قافة الإخلامية الشاملة لجميع جوان  الحيا  الإقتصادية والسياخية والاجتماعية  -
 والرو ية بصور  تمكنس تنظيص علاقاتس الفيردية والإجتماعية.

 تمكن الةال  م) تداء العإادا  الإخلامية بصور  جماعية وتهيئة المناخ المدرخي لللك. -
قيمي للإخلام بصور  عملية في  ياتس  تى يكون إيجابيا  ومتوازث  في يقي  إكساب الةال  الإطار ال -

 القيص الرو ية والأطلاقية والمادية والإنسانية في  ياتس.
تنمية الولاء لله تعاى ولدينس في نفيس الةال  وتعزيز روح الجهاد في نفيسس ليعمبم جاهدا  على حماية  -

 ة وحماية مقدخاتها.تمتس الإخلامية ونشر الدعو  الإخلامي
توعية الةال  لدور الأمة الإخلامية في نشر الحضار  الإخلامية التي تأطل بيد الإنسان في الحيا   -

 ليرتقي فيها مدارج الكمال الإنساني دون النظر إى لونس تو جنسس تو لغتس تو موطنس.
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تماماتس وف  منهج الله تعاى تمكن الةال  م) يقي   اتس في إطار اجتماعي بحيث تراعي ميولس واه -
 فرصة للإنجاز وف  قدراتس على تقصى  د مستةاع النسإة إليس. ىويعة
إكساب الةال  الأطلاق الإخلامية بحيث تم بم في خلوكس اليومي وفي علاقتس الاجتماعية وفي  ركتس  -

 ,الشمر   وطير مجتمعسمع موجودا  الإيئة م)  يوان ونإا  وجماد فيرعاها ويس رها لمنفيعة 
 .م(2005

 أهمية التربية الإسلامية:
 تهمية التربية الإخلامية وقيمتها فيما يلي: ىتتجل

تنها تنظص  يا  الإنسان مع ربس خإحانس وتعاى فالله عز وجبم هو الخال  الرازق المستح  للعإاد    -1
 والإنسان مخلوق وظيفيتس عإاد  ربس والتوجس إليس دااما.

للإنسان في الحيا  الدنيا والآطر  فالمسلص يعرف قيمة الدنيا فعالمس توخع م) عالم تنها يق  السعاد   -2
الحيا  المادية الأرضية وجدها فالتربية الإخلامية تقوم على تخاس الواقع الماد  والرو ي للإنسان دون 

الدنيا خوف  الإقتصار على جان  وا د منها فقه والمسلص يعلص تن الدنيا مزرعة الآطر  وتن ما عملس في
 يجده ويحاخ  عليس في الآطر .

وتعمبم على تقوية الروابه بن  ,التربية الإخلامية تنظص  يا  المسلص مع مجتمعس الل  يعيش فيس -3
 .هد(1421 ,مرخي  المسلمن ودعص قضاياهص والتضام) معهص

 وترى الإا  ة فيما يخص تهمية التربية الإخلامية ما يلي:
 لل ير و رافض للشر وتهلس وغرس المود  والألفية بن الناس.إنشاء جيبم مسلص مح   -1
إن التربية الإخلامية تعمبم على توطيد العلاقة بن العإد وربس العمبم على عإادتس وتتإاع توامره  -2

 والنهي ع) ما نهى عنس.
ما هو تنها منهج  يا  لتنشئة الفيرد واتتمع على القيص النإيلة والأطلاق التربوية للقضاء على كبم  -3

 خلبي والعمبم على تأكيد ما هو ايجابي يتواف  مع الدي) الأخلامي.
التربية الإخلامية تزيد م) ارتإاط الناس بإعضها الإعض و إقامة علاقا  قاامة على التسامح و على  -4

 زياد  رابه صلة الر ص فيما بينهص.  
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 خصائص التربية الإسلامية
 م) الخصااص هي:تمتاز التربية الإخلامية ع) غيرها بجملة 

القران والسنة النإوية إى طاتم الرخبم  رانية المصدر والمنإع: ت  تن مصدرها م) عند الله و يا   -ت
والأنإياء نإينا محمد صلى الله عليس وخلص وكونها رانية المصدر طلوها م) النقص الل  يعتر  التربيا  

نها رانية المصدر وكو  ,م) التحيز والهوى والتناقض والبراء  ,وتنها معصومة م) م) التعارض ,الأطرى
 يظى بقدر كإير جدا  م) الهيإة والإ ترام م) قإبم المؤمنن الإخلام.

 ,والحلف والتكميبم ,ثإ ة الأخس: فالتربية الإخلامية تقوم على تخس ثابتة لا تخضع للتإديبم والتغيير -ب
تإقى ثابتة على مر الأجيال والأزمان إى ولا تغيير وخ ,المصدر الل  يستقي منس محتواها ثابت لا يريف

 تبو يكون ال إا  في الأهداف والأخس والقيص والمرونة في الوخاابم والأخالي   ,تن ير  الله الأرض
 ه(.1428 ,دف
والعمبم  انها تربية خلوكية: وهي يرص على تغيير السلوك وتنميتس نحو الأفضلع) طري  العلص والمعرفة   - 

  ا نتعلص  تى نصبم إى طشية الله خإحانس وتعاى العمبم والسلوك. 
الخبرا  إ  يعتمد على مةل  واكتساب  ,تنها تربية متكاملة: تمتاز بتكاملها في الحصول على المعرفة - 

وم) ثم يكتس  م) التربية والتعليص  ا هو مزود بس م)  ,وفرضية تن كبم إنسان يولد على الفيةر  ,تخاخي
 م(.1992 , طس وآطرون وهكلا في كبم طور م) تطوار  ياتس ,و واس ,وقدرا  ,طاقا 

 
 التعليم الأساسي

صص الميزانيا  يعد التعليص م) اتالا  التي تصإحت محه تهتمام في كافة دول العالم, والتي لأجلس تخ  
ويسن  ا يواك  التقدم تةوير م) الض مة لتوفيره لأكبر قاعد  شعإية, وكللك الاهتمام بس و ا يتةلإس 

الحضار  الل  هو الأطير معتمد في الأخاس على التعليص, وم) تبرز الدلاابم على الاهتمام العالمي تال 
منظمة اليونيسكو  الم تلفية وفي كافة مجالاتس, وهي. التعليص تأخيس منظمة دولية ت عنى التعليص وقضاياه

(UNESCO) United Nations Educational Scientific Cultural Organization خنة  تالتي تأخس
دعمها لمشاريع محو الأمية والتدري  التقني وبرامج تأهيلوتدري  والتي م) تبرز تخصصاتها  (1945 

المعلمن, م) تهص برامجها التربية والتعليص. وهلا الأهتمام المتزايد للتعليص دفع الك ير م) الدول وطاصة 
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 يةالعربية إى وضع الأختراتيجيا  والخةه التي م) شأنها الرفع م) مستوى التعليص ومكافحة الأم الدول

(ar.wikipedia.org/wiki).  وطاصة تننا م) تمة القرآن الكريم, الل   ث فيس الله عز وجبم إى التعلص, في
" تقرت بسص ربك  تعاىقولس خور  العل  في  م)في الآية الأوى  صلى الله عليه وسلمتول آية تنزّل على خيدث محمد 

اتإاع النظص التعليمية المتإعة الدول المتقدمة في هلا اتال عملت الإلدان العربية على  ةالل  طل ", ولمواكإ
المرا بم على تقسيص  التعليص في ليإيا,  يث اعتمد لهافي تلك الدول ومواءمتها مع ال قافة العربية والمحلية 

ا بن السنة الأوى و تى السنة مرا بم, المر لة الإبتدااية, والتي تمتد مالتعليمية الأخاخية إى ثلا  
السادخة م) التعليص الابتدااي, والتي يةل  عليها الآن الش  الأول م) التعليص الأخاخي, تليها المر لة 

اني الإعدادية, والتي تضص السنوا  ال لا  بعد المر لة الابتدااية, وهي السنة الأوى اعداد  و ال 
, والتي يةل  عليها الش  ال اني م) التعليص الأخاخي, وتليها مر لة ال انوية التي اعدا , وال الث اعداد 

خاخي تمتد ل لا  خنوا . و ا تن المر لة المستهدفة في هلا الإحث هي الش  ال اني م) التعليص الأ
هدافها  وج  القوانن والتشريعا  , فإن الإا  ة ختشير إى هله المر لة وتوالمتم لة في الصف السابع

  النافل .
( 95وفقا  لقانون التعليص رقص  تعتبر مر لة التعليص الأخاخي مر لة إلزامية لجميع تبناء ليإيا  كورا  وإثثا , 

بشأن التعليص الإلزامي لكبم م) تتموا الس) السادخة م) تعمارهص وقت التسجيبم  س  ما  1975لسنة
بشأن لااحة تنظيص التعليص الأخاخي وال انو , وتمتد هله المر لة  2011لسنة  (210نص عليس القرار  

 التعليص الأخاخي لتسع خنوا  تعليمية مترابةة وتكمبم بعضها الإعض  -التعليص الأخاخي  -
moe.gov.ly.)  خنة, وي عنى بتزويد التلاميل  15 – 6 يث يستهدف التعليص الاخاخي الأطفيال ما بن

القدر الضرور  م) القيص, والمعارف, والخبرا , والمهارا  العلمية, وتخالي  التفيكير, وتقدم تخاخيا  
المعرفة, ويعمبم على إرخاء القاعد  ال قافية, والعلمية, والتقنية لتي ينهض بها اتتمع, وتتةور م) طلالس 

مة, غايتس طل  النسان النمو جي الجديد. وتد إّنى مر لة التعليص الأخاخي لإِنا  الوعي ال قافي لتقدم الأ
 على فلسفية ... والتي تتمحور  ول:

 الدي) الاخلامي هو المصدر الو يد للتشريع  عقيد , وتخلوب للحيا (. .1
 الإر  ال قافي والحضاريحافز للتقويم والتةور الفيكر  والحضار . .2
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 , وتنمية المواه , والميول لرفع مستوى المعيشة والوعي التقني.الش صيةالتعليص هو طير تدا  لتكوي)  .3

 تهداف التعليص الأخاخي

التعليص الأخاخي هو قاعد  الهرم التعليمي, وهو مر لة بنااية تخاخية إلزامية تتميز بخصااص نفيسية, 
ومرتإةة بواقع  وفكرية, وجسمية, وهي في  ا  الوقت مفيتو ة القنوا  على مرا بم التعليص التالية,

 التلميل وبيئتس, وتهدف هله المر لة إى:

 تعمي  الإ ساس الانتماء القومي للفيرد, وجعلس تخاخا  للتقدم. .1
 إبراز الترا  الحضار  وال قافي للأمة والحفياظ عليس. .2
 بلور  الاتجاها , والقيص المرغوب فيها إى عادا  وخلوك. .3
 التلميل.إ دا  توازن  سي, وعقلي, وجسمي في ش صية  .4
 الإيئة المحيةة(.في الحيا  العامة  ربه المدرخة  تهيئة المناخ الملااص للتلميل للاندماج .5
 .(tamimi.own0.com/t6253-topic يز  ورعايتها والعمبم على تنميتهااكتشاف المواه  المتم .6

 
 راهقةمرحلة الم

ما بن خ) ال انية عشر والخامسة  وهي, مر لة فاصلة و ا  تهمية الغة في  يا  التلميل راهقةالم تعتبر
ويواجس التلميل في هله المر لة  , يث تعتبر الإداية الانتقالية م) مر لة الةفيولة إى مر لة الرشد ,عشر 

ويةل  عليها علماء النفيس  ,ويصادفهص الك ير م) المشكلا  التي تتةل   لولا  لها ,طبرا  جديد 
يعني التدرج نحو النضج الجنسي والجسمي والعقلي والاجتماعي والل   (Adolescero مصةلح المراهقة 

والسلوكي.  يث يلتح  الةال  المر لة المتوخةة في خ) ال انية عشر  و تى نهاية الخامسة عشر  م) 
و يث تعتبر مر لة المراهقة م) تهص المرا بم العمرية في  يا   ,عمره والل  يم بم مر لة المراهقة المإكر 

ا "تمتاز هله المر لة بحدو  تغيرا  فسيولوجية وجسمية وعقلية تنقبم الةفيبم إى عالم الكإار  الإنسان لأنه
كما تمتاز هله المر لة بأنها فتر  الإنتقال م) بيئة معروفة وهي بيئة الأطفيال إي بيئة جديد  لم يعهدها 
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 ,عقبم الجديد  ة الةفيبم م) قإبم مما يسهص بشكبم تو بأطر في ظهور عدد م) مشكلا  التكيف مع الإيئ
 .م (1996

وفتر   ,هد( تن مر لة المراهقة هي فتر  اختيقاظ الانفيعالا  والحاجا  الم تلفية1411 ,ويرى  الفيقي
 ,ظهور تو وضوح القدرا  والإمكانيا  الجسمية والعقلية وتتسص هله الفيتر  في ك ير م) الأ وال القل 

فهي محفيوفة الألم والأمبم وم) الضرور  تن يجتازها كبم فرد بنجاح في طريقس  ,وال ور  والشك ,والضي 
 .هد(1411 ,لفيقي ا المستقإبمنحو 

تتسص  وهي ,تمتد هله الفيتر  منل الإلوغ إى ما بعد وضوح السما  الفييزيولوجية الجديد  بعام تقريإا  
صفية عامة مر لة المراهقة المإكر  تتميز والصراع ت  المشاعر المتضاربة وب ,التوتر ,بإضةراا  م بم: القل 

بأنها فتر  تقلإا  عنيفية و اد  مصحوبة بتغيرا  في مظاهر الجسص ووظاافيس مما يؤد  إى الشعور بعدم 
التوازن وظهور الصفيا  الجنسية ال انوية وضغوط الدوافع الجنسية التي لا يعرف المراه  كيفيية كإحها تو 

لإضةراا  الإنفيعالية على شكبم ثورا  مزاجية  اد  مفياجئة وتقإبم السيةر  عليها وعاد  ما تظهر ا
 م(. 2000 , القدافي لسدور  ما بن الحزن والفيرح وشعور الضياع وعدم معرفة ما خيحد  

 تميز بها هذه المرحلة تالخصائص التي 
دتب العلماء في مجال علص النفيس النمو إى وضع طصااص لكبم مر لة م) المرا بم العمرية التي يمر بها 
الإنسان, و لك للقدر  على التمييز بن تلك المرا بم, الإضافة إى تن هله الحصااص م) شأنها تن 

) آاء وتمها , تو تساعد العاملن على بناء الش صية السوية للإنسان, خواء كانوا تولياء الأمور م
وموجهين, في مجال التربية والتعليص. القاامن على العملية التعليمية, م) تطصااين, وتربوين, ومعلمين, 

في القدر  على التعامبم مع تلك الفيئا  العمرية بحس  طصااصها, كللك وضع المناهج والأخس 
لأضافة إى تفيهّص كبم ما يمك) تن تمر بس التربوية التي تتناخ  وتلك المرا بم و لك بحس  طصااصها, ا

مر لة م) المر بم العمرية م) تغيرا  في خلوكياتها وتنفيعالاتها وا تياجاتها النفيسية والعقلية والاجتماعية. 
وم) هله المرا بم التي توى علماء النفيس اهتماما  كإيرا  بها هي مر لة المراهقة, التي تعد المر لة الفياصلة 

لة التي يعتمد فيها الةفيبم على م)  ولس بشكبم كإير, وبن مر لة الرشد التي يكون فيها بن مر لة الةفيو 
تك ر دقة, قام العلماء بتقسيص الفيرد مسؤولا  ع) نفيسس بقدر كإير. ولتسهبم دراخة هله المر ة بشكبم 
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مسة عشر, هله المر لة إى ثلا  فترا , تإدت المر لة الأوى منها بس) ال انية عشر, وتنتهي بس) الخا
والتي يةل  عليها مر لة المراهقة المإكر , تليها مر ة المراهقة المتوخةة التي تنحسر كا بن خ) السادخة 
عشر, وخ) التاخعة عشر, ويليها مر لة المراهقة المتأطر  وهي ما بن خ) العشري) وخ) الوا د 

لخصااص العامة لمر لة والعشرون. قد تعةي لكبم مر لة م) هله المرا بم طصااص تك ر دقة م) ا
المرهقة التي تشترك فيها المرا بم ال لا  للمراهقة. وفي هلا الإحث فإن التركيز ينص  على المر لة الأوى 
للمراهقة والتي تتناخ  مع المر لة الدراخية التي يستهدفها الإحث الحاي وهبم الش  ال اني م) التعليص 

تميزها ع) الأخاخي.  يث تن لهله المر لة طصااص  الأخاخي والمتم لة في الصف السابع التعليص
 المر لتن التاليتن للمرا قة وهي على النحو التاي:

 ولًا: خصائص النمو الجسمي والفسيولوجي:أ
يقصد النمو الجسمي التغيرا  التي تةرت على الأبعاد الخارجية للجسص كالةول والعرض والوزن وغيرها. 

بم تغييرا  يتما النمو الفيسيولوجي فهي التغيرا  التي تةرت على الأعضاء الداطلية للجسص ففيي المراهقة 
 ,املة في وزنس و جمس وشكلسفي جميع تنحاء جسد المراه  داطليا  وطارجيا  فهو "يواجس عملية يول ك

ويعد هلا التحول الجسد  ميز  لمر لة المراهقة وم)  ,وفي الهيكبم والأعضاء الخارجية ,والأجهز  الداطلية
 .هد(1414 ,النغيمشي  "تبرز معالمها 
 م( تن النمو الجسمي يكون في الأبعاد الخارجية للإنسان كالةول والوزن والحجص2006  ,ويوضح نور
فإن النمو الجسمي هو كبم ما  والتاي (.م2006 ,نور الم تلفية لوجس والاختدارا  الخارجية وتغيرا  ا

والل  يج  على المراه  تن يتكيف معس الا  مإاشر في جسص الإنسانبشكبم يمك) قياخس وملا ظتس 
وهي التغيرا  التي تظهر على جسمس م) ض امة للأنف والوجس الغير متناخ  مع الجسص و التي  لا 
تتواف  مع نفيسية المراه  و الل  يفيقده ال قة بنفيسس وم)  لك إى الشعور المستمر القل  بحيث ينعكس 

ه التغيرا  وغيرها م) الغيرا  الأطرى  فهي تعتبر مؤشر وم) هل ,بشكبم خلبي على  التس النفيسية
لإداية انتقالس م) مر لة الةفيولة إى مر لة النضج و التي يرى فيها نفيسس بهيئة الراشد الل  على تخاخس 

دون تن يكون على درايس  ا إ ا كان م) الممك) تن يكون قادر على تداء دوره الصحيح في  ,تن يتصرف
 ضافة إى التغيرا  الداطلية م) نضج في الأعضاء الجنسية والنمو السريع للغدد. إ ,اتتمع تم لا
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 دور التربية الإسلامية في النمو الجسمي:
للتربية الإخلامية الأثر الفيعال في توجيس هله المر لة  المرهقة( لما يتاجس م) عناية تربوية وط لقية وف  

كما تن قدر  المراه  الجسدية   ,بكبم يسر ودون مشاكبم برامج منظمة  تى يستةيع اجتياز هله المر لة
صيام وغيرها  ,زكا  ,دااما  بحاجة إى توجيس نحو الةري  الصحيح لي دم الخير تينما وجل خواء كان صلا 

توعيتس المستجا  تو التغيرا  التي يد  في جميع  كما يج  ,م) الأعمال التي تعتمد على الجسد
 . الفيسيولوجية(التغيرا  الداطلية طاصة ,فسيولوجية جسده خواء كانت جسمية تو

والإخلام وضع الضوابه لهله الغريز  لتصون الفيرد  ,وإن م) تهص الأمور التي يمر بها المراه  الغريز  الجنسية
فقد  در  ,ويحرر نفيسس م) الشهوا  ,ويخشى الله تعاى و ده ,واتتمع فيرتإه المسلص بقيص الدي)

كما  لر م) النظر إى  ,الموخيقى ولكلما  الغنااية الهابةة التي ت ير الشهو  الإخلام الشاب م)
الاطتلاط بن الرجال والنساء و رم الدطول على الساء بغير ومنع  ,وخ) الإلتزام الحجاب ,الأجنإيا 

 ه(.1424 ,العفية  القرنيفالإخلام يدعو إى  ,كما نهى الإخلام ع) مصافحة المرت  الأجنإية  ,المحارم
 ثانياً: خصائص النمو الإنفعالي:

يقصد النمو الإنفيعاي هو ما يةرت م) تغيرا  على انفيعالاتس واختجااتس الوجدانية كما  وكيفيا . وم) 
ويتم بم عجز المراه  ع) مواجهة موقف معقد لا يتمك) م)  ,سما  النمو الإنفيعاي للمراه  "الإرتإاك

 .م(1996 ,عقبم "والحساخية الشديد  لنقد الكإار وتةور م يرا  الخوف واختجااتس  ,التصرف  يالس
 م( مجموعة م) طصااص النمو الإنفيعاي في هله المر لة والمتم لة في الأتي: 2000ويلكر آبو جادو  

 تتصف إنفيعالا  تلميل المر لة المتوخةة العنف والإنةلاق والتهور.  -ت
 المر لة عاد  ما يكون متقل  بن خلوك الأطفيال وتصرفا  الكإار.خلوك التلميل في هله  -ب
 في هله المر لة يظهر التناقض في مشاعر واتجاها  التلميل نحو الح  تار  والكره تار . - 
يسعى تلميل هله المر لة نحو الاختقلال ع) الوالدي) وتفراد الأخر  ويحاول تكوي) ش صيتس  - 

 المستقلة. 
تلميل في هله المر لة الخجبم والإنةوااية والتمركز  ول اللا  بسإ  التغيرا  يلا ظ على ال -ج

 الجسمية المفياجئة.
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 يتسص التلميل التردد والإرتإاك نتيجة نقص ال قة في بداية هله المر لة. -ح

 .م(2000 ,تبو جادو يكون الخيال طصإا  ويستغرق التلميل في هله المر لة بأ لام اليقظة  -ح

 الإسلامية في النمو الإتفعالي:دور التربية 
إ ا كانت موجة الانفيعالا  التي يمر بها المراه  ضرور  كأثر م) آثار المر لة العمرية التي يمر بها فإن مهمة 

فلا يإقى في  ير  م) تمره يت إه ببم يمك) تن توجس   ,المربي تتم بم في تنظيص وتهدي  تلك الانفيعالا 
لت رج الشاب القو   ,وتن تضإه ع) طري  محيه تربو  شامبم متزن ,انفيعالاتس وجهة صحيحة خليمة

ويمك) تن تست مر تربية  ,والنما ج الرااعة في تاريخ تمتس و اضرها ,الةموح المنضإه المتعل  الم بم العليا
انفيعالاتس ووضعها في الاتجاه الصحيح ليعرف المراه  كيف ير ص؟ ومتى ير ص؟ ولما ا؟ وكيف يح ؟ ومتى 

متجهة  ,وهله الغزار  يمك) تن تمهد لإناء شاب    عواطف فياضة متفياعلة مع الحيا  ,هكلايح ؟ و 
    ه(.1414 ,مستوياتها النغيمشيمؤثر  في علاقتس بأمتس في شتى  ,لل ير والإصلاح

 ثالثاً :خصائص النمو العقلي: 

فيتسص النمو  ,العقلي في الكص والكيفإن النمو العقلي في المراهقة يعني التغييرا  التي تةرت على الأداء 
العقلي في مر لة المراهقة كما يقول  امد زهران :"إن في هله المر لة يزداد نمو القدرا  العقلية وطاصة 
القدرا  اللفيظية والميكانيكية والسرعة الإدراكية لتإاعد مستويا  وتنوع  يا  المراه  العقلية ولتإاي) 

المدارك وتنمو المعارف ويستةيع المراه  وضع الحقاا  مع بعضها  وتتسع ,واطتلاف مظاهر نشاطها
 .م(1986 ,زهران " الإعض بحيث يصبم إى فهص تك ر م) مجرد الحقاا  نفيسها ببم يصبم إى ما ورااها

 ويمك) تن نإن بعض مظاهر النمو العقلي للمراه  في ما يلي:

الفيةرية العامة نموا مةردا  تى ال انية عشر ثم اللكاء: ينمو اللكاء وهو القدر  العقلية المعرفية  -1
يتغير قليلا في تواابم فتر  المراهقة نظرا لحالة الإضةراب النفيسي في هله المر لة كما تظهر فروق فردية في 

 مستوى اللكاء م) فرد إى آطر.
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ع تن فهو يستةي ,الانتإاه: تزداد مقدر  المراه  على الانتإاه خواء في مد  الانتإاه تو مداه -2
 يستوع  مشاكبم طويلة معقد  في يسر وخهولة.

 اللاكر : وهو يصا   نمو قدر  المراه  على الانتإاه نموا مقابلا في القدر  على التعلص والتلكر. -3
الت يبم: يتجس طيال المراه  نحو الخيال اترد المإني على الألفياظ ت  الصور اللفيظية ولعبم  لك  -4

تكاد تدطبم في طورها النهااي م)  يث تنها القال  الل  تص  فيس  يعود إى تن عملية اكتسابس اللغة
  م(.1975 , زيدان اترد المعاني 
والتي يكون المتعلمن فيها يمتلكون م)  ,ونظرا  لأهمية المر لة المتوخةة اعتإارها مر لة الإناء العقلي    

يتوج  على  ,والإرتإاطا  فيما بينها ,وقادري) على تمييز العلاقا  بن المفياهيص ,الخبر  المتنوعة والواخعة
المعلمن وضع المتعلمن فى مواقف تعليمية تتةل  منهص القيام بأنشةة تنمي التفيكير وتزيد م) قدرتهص 

ا تتضمنس طاصة وإن م) تهداف تدريس ماد  التربية الإخلامية تنمية التفيكير لدى المتعلمن   ,العقلية
ولا يتأتى  لك إلا اخت دام اختراتيجيا   ,والعلاقا  التي تربه تلك المفياهيص ,م) المفياهيص اترد 

بصرية تهدف  تدريس تهتص بتنمية مهارا  التفيكير لديهص ومنها طرااه المفياهيص التي تعرف على تنها وخيلة
ومساعدتهص لتنمية مهارا   ,حيحإى إكساب المتعلمن للمعرفة والعمبم على توظيفيها الشكبم الص

 لك لأن المتعلص  ا يمتلكس م) مفياهيص وقدرتس على تم يلها بخرااه مفياهيمية كلس يرجع إى  ,التفيكير
ولللك يعد اخت دام طرااه  ,التصورا  العقلية لديس والتي تإصره   زونس المعرفي المرتإه بهله المفياهيص

 مع هله المر لة. المفياهيص تمرا  ضروريا  لمدى تناخإها 
 دور التربية الإسلامية في النمو العقلي:

وإن كانت القدرا  العقلية عند المراه  في هله المر لة م) العمر تنمو بهله السرعة فإن اختغلال المربي 
  ,قادر  على  بم معضلا  القضايا ,لها م) تعظص العوامبم التي تساعده على تأخيس قاعد  عقلية قوية

والقياس المنةقي الجيد إى  ,ع) طري  تدري  الشإاب على التفيكير السليص ,ر الغامضةومناقشة الأمو 
كما تن المربي الحا ق هو الل  يستةيع  ,جان  الحفيظ والتلقن الل  نشأ عليس في مر لة الةفيولة

اختغلال هلا النمو للمراه  لتوجيس خلوكس ع) طري  الحوار والمناقشة بعيدا  ع) التلقن والتإعية التي ما 
  ه(.1418 , الحدر  العواطفتلإث تن تخإوا  ينما يغةي العقبم هيجان 
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 رابعاً خصائص النمو الاجتماعي لتلاميذ المرحلة المتوسطة:
 يث يحاول المراهقون اكتساب الصفيا   ,د النمو الاجتماعي في مر لة المراهقة تغيرا  ك ير يشه

ويتأثر النمو الاجتماعي في هله المر لة إى  د كإير على التنشئة  ,المرغوبة وتجن  الصفيا  غير المرغوبة
والتعلص والتقإبم للقيص والمعايير  , يث تستمر عملية التنشئة الاجتماعية والتةإيع الاجتماعي ,الاجتماعية

كما يؤد  الانتقال م) المر لة الإبتدااية إى المر لة المتوخةة إى   ,الاجتماعية م) الوالدي) والمدرخن
 ,زهران  الاجتماعيوالنشاط  ,وتوخيع العلاقا  الاجتماعية ,والشعور الأهمية ,زياد  ال قة في النفيس

 .م(1994
 مر لة المراهقة  ظاهر رايسية وطصااص تخاخية تميزه إي  د ما ع) يتصف النمو الاجتماعي في

مر لتي الةفيولة والرشد وتإدو هله المظاهر في تألف الفيرد مع الأفراد الآطري) تو في نفيوره منهص وعزوفس 
 (.1986 ,يوضحها  عإد الر يصعنهص وهي كما 

مختلفية للتألف تإدو في ميلس إى الجنس التألف: يسفير المراه  طلال تةوره الاجتماعي ع) مظاهر   -1
الأطر وفي ثقتس بنفيسس وتأكيده للاتس وفي طضوعس لجماعة النظاار وعم  بصيرتس الاجتماعية واتساع 

 ميدان تفياعلس الاجتماعي ويدرك  قوقس وواجإاتس في اتتمع.
 النفيور: وتتل ص تهص مظاهر النفيور في:  -2
الأخر  ليشعرها  فيرديتس ونضجس واختقلالس وقد يغاي في هلا التحرر  التمرد: يتحرر المراه  م) خيةر  -ت

 فيعصي ويتمرد ويتحدى السلةة القاامة في تخرتس.
الس رية: يتةور إيمان المراه  الم بم العليا الإعيد  تةورا  ينحو بس ت ياث  نحو الس رية م) الحيا   -ب

بها ويدعو إليها ولكنس يقترب شيئا  فشيئا  م) الواقع كلما الواقعية المحيةة لإعدها ع) هله الم بم التي يؤم) 
 تقترب م) الرشد وإكتمال النضج.

المنافسة: يؤكد المراه  مكانتس  نافستس ت ياث  لزملااس في تلعابس ويصيلهص ونشاطهص والمغالا  في  -ج
 .م( 1986 ,عإد الر يص    المنافسة الفيردية قد تعيقس م) الوصول إى المعايير الصحيحة للنضج السو 

 ( مجموعة م) الخصااص المتعلقة النمو الاجتماعي لتلميل المر لة المتوخةة هي:م2001يضيف زهران  
التلميل في هله المر لة المتوخةة يظهر الإهتمام المظهر الش صي م) طلال اطتيار الملابس  -ت

 .والإهتمام الألوان الزاهية اللافتة للنظر ومتابعة كبم جديد
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يلا ظ نزعة تلميل هله المر لة إى الاختقلال الاجتماعي ويتةلع إى يمبم بعض المسؤوليا   -ب
 الاجتماعية وينتقبم م) اعتماده على الآطري) إى اعتماده على  اتس.

يميبم بعض تلاميل المر لة المتوخةة التو د مع ش صيا  طارج نةاق الإيئة م بم بعض  - 
 الش صيا  المرموقة.

 د وعي وإهتمام التلميل المكانة والةإقة الاجتماعية التي ينتمي إليها.يزدا - 
يلا ظ على تلميل هله المر لة الانتماء إى جماعا  الأصدقاء والخضوع لها واتساع داار  التفياعبم  -ج

 الاجتماعي مع هله الجماعا .
 نصيحة.  ضعف قدر  التلميل على فهص وجهة نظر الكإار ويضي  صدره عندما توجس لس -ح
ويتصف التلميل المنافسة والغير  تثناء تفياعلس وتعاملس مع جماعا  الأصدقاء تو م) هص في مر لتس  -خ

 العمرية.
تتميز هله المر لة بأنها فتر  المساير  واتارا  والموافقة والانسجام مع المحيه الاجتماعي وقإول العادا   -د

 .م( 2001 ,زهران  مجتمعسفي والتقاليد والمعايير الاجتماعية السااد  
 دور التربية الإسلامية في النمو الاجتماعي:

وهنا ويأتي دور الأخر   ,وتنمو علاقاتس مع الآطري) ,يإدت الشاب في هله المر لة التفياعبم مع اتتمع
فإن كان الجو المنزي يسوده الح   ,لتساهص في رخص الش صية الاجتماعية وتنمي ما يتلقاه م) اتتمع

وإن كان الجو المنزي مشحوث  المنازعا  واضةراب العلاقا  بن تفرادها  ,والعةف والهدوء وال إا 
فيإدو الاضةراب وعدم ال إا  في خلوكس ويسوء مع نفيسس ومع تفراد  ,انعكس  لك على خلوك المراه 

س ما يعيقس ع) الخير ويصده ع) الصراط المستقيص في وقد ينحرف المراه  إ ا وجد م) تخرت ,اتتمع
  ه(.1414 ,الأطيار الزعإلاو تكوي) علاقاتس الاجتماعية 

 ةحاجات المراهق
 نل ص تهص  اجا  المراه  فيما يلي:

 اجة المراه  للأهتمام و مساعد  الوالدي): الرغص م) جود طصوصيا  المراه  و تغيرا  في  -1
خلوكياتس و تفيكيره إلا تنس في  اجة ماخة للرعاية الجيد  التي يقدمها الوالدي) لس و التي ترتإه و  مزاجس
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والنجاح الأكاديمي   ,بتقدير اللا  المرتفيعالعلاقا  الوثيقة مع الوالدي) ومع الإطو  و ارتإاطا ايجابيا 
 تةور النمو الأطلاقي.و 
نفيعالية نحوه: ت  تنس م) واج  الوالدي) التعرف  اجة المراه  لأن يتمتع والديس الحساخية الا -2
طاصة عندما يكون المراهقون قلقون تو  ,مزاجهصلى تفكار مراهقيهص و اتجاهاتهص ومشاعرهص و ع

فانعدام الحساخية لدى الوالدي) ينمي هله الخاصية عند الأبناء فعندما لا تؤطل مشاعر  متضايقون
 ه لمشاعر الآطري) و تطلها بعن الاعتإار.الةفيبم الحسإان فل) يتعلص كيفيية الانتإا

التي فعلا تم بم خإإا يجابية: م) تهص  اجيا  المراه  و العاطفية الإ اجة المراهقون إى الح  و  -3
ني المراه  م) ع) المشاعر الايجابية بدلا م) تن يعاتعإير ع) العواطف و لاضةراب المراه  هي الح  و ال

ة إى الدعص الداطلي و التشجيع والتقدير وال قة   والعزلة. فهو بحاجالعاطفية تو البرودالحرمان م) الح  و 
 التقإيبم و الملامسا ...الخ(.والح  وإى الدعص الخارجي العناق و 

 اجة المراه  إى تن يكون مقإولا: م)  اجيا  المراه  تن يعرف تنس موضع تقدير وا ترام و  -4
و ليس العيش في  ,بكبم شيء فيسكما هو بعيونس و  زاجس الخاص و   تنس مقإول و محإوب م) قإبم والديس

 وخه تخر  يسوده النقد المستمر و عدم السرور.
لك)  لك كز ثقة النسإة لوالديس و  اجة المراه  إى ثقة والديس لس: المراه  يحتاج إى تن يكون مر  -5

التاي الإلمام  عرفة  ول ا  اليومية و بر والديس ع) النشاطخيتحق  إلا إ ا كان المراه  م) النوع الل  يخ
مية لةفيلهص يمكنهص م) وضع ثقة. وليس طوفهص المراه  م) طرف والديس فمعرفتهص النشاطا  اليو 

, وقراء  ملكراتهص والإطلاع على تبنااهص المراهقن م) طلال مراقإة مكالماتهص الهاتفيية شعورهص اللن و 
 بأبنااهص المراهقون. فهله التصرفا  تهز م) ثقة المراه  في نفيسس. تفيتيشهص للأدوا  الخاصةعلى بريدهص و 

 اجة المراه  إى م) يقوم بتوجيهس و إرشاده: يحتاج المراه  إى مراقإة م) طرف تولياءه م)  -6
مع م) يقضي توقاتس كما تنس م) الأقبم ا تمالا عرفة إى تي) يله  هلا المراه  و تجبم تنظيص خلوكياتس وم

فمراقإة الآاء للمراهقن   ,راهقون المشاكبم إ ا اعتقدوا تن آااهص خوف يكتشفيون  لكتن يتورط الم
 السلوكيا  الأطرى السيئة.م) ا تمالا  الإنحراف والإدمان و يقلبم 

الحاجة إى جماعة الرفاق و الصداقة: الجميع يتفي  تنس م) تسمى ما يميز مر لة المراهقة هي الحاجة  -7
يعتمد بشد  المراه  على الإتصال بهله الجماعة للحصول على الإ ساس إى جماعة الرفاق  يث 
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غالإا لخبر  المشتركة لدى المراهقن( و الأم) و المساعد  و طاصة مع آطري) يعيشون نفيس الخبر  التغيير  ا
الاقتصادية والخلفيية الأخرية و م) نفيس الخبر  و الصف  ,نحو الأصدقاء م) نفيس الخلفيية الاجتماعية

  م(.2009 ,العمر  شريمراخي و م) نفيس الد
 يث ترى الإا  ة تن هله المر لة م) تك ر المرا بم التي يج  الأهتمام بها م) قإبم الوالدي) و لك       

لتوخع داار  اطتلاطس مع الآطري) ت  بداية طروجس م) داار  الأخر  إى داار  توخع الا وهو اتتمع وما 
فئة الأصدقاء و فئة زملاء المدرخة وكبم م)  لك لس تخلوب فئة الشارع و ) فئا  مختلفية خواء يتضمنس م

تن المراه  خريع الأنجلاب لأنماط السلوكيا  التي يتصف بها تربى عليس يختلف ع) غيره طاصة و   يا 
محاولا الأبتعاد ع) خيةر  الأخر  لأتإا  ش صيتس  ,الأصدقاء مم) هص في نفيس العمر والأنصياع إليها

 الأجتماعية.      ومكانتس 

 

 

 

 

 

 

 

 

 : الدراخا  السابقة:ثانيا  
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ت  الخاصة بخرااه  ,اطلعت الإا  ة على العديد م) الدراخا  السابقة التي لها علاقة  وضوع الدراخة
وم)  لك قامت بترتي  تلك الدراخا  إى  ,المفياهيص وتثرها على التحصيبم الدراخي لدى الةلاب

 مجموعا  على النحو الآتي:
 الدراخا  التي تناولت تثر طرااه المفياهيص في مإحث التربية الإخلامية. -1
 مجموعة دراخا  اختهدفت تثر الخرااه المفياهيمية في مواد غير مإحث التربية الإخلامية. -2
 مجموعة دراخا  اخت دمت اخالي  تدريسية مصا إة لاختراتيجية طرااه المفياهيص. -3
 

 خرائط المفاهيم في مبحث التربية الإسلاميةأولًا: الدراسات التي تناولت أثر 

( بعنوان "تثر اخت دام الخرااه المفياهيمية في يصيبم طلإة الصف العاشر في م2004دراخة  جوج   
 يث قام  ,( طالإا  وطالإة137تكونت عينة الدراخة م)   ,ماد  التربية الإخلامية في لواء الأغور الجنوبية

 جوج بتقسيمهص عشواايا  إي تربع شع : شعإتن ضابةتن. وشعإتن تجريإيتن وطإ  اطتإارا  يصيليا  
 ,وبعد الانتهاء م) التدريس للمجموعا  الضابةة الةريقة العادية ,قإليا  وبعديا  على مجموعا  الدراخة

طتإار التحصيلي الإعد  على مجموعا  وتةإي  الا ,واتموعا  التجريإية اخت دام طرااه المفياهيص
 يث تخفير  ع) فروق دالة ا صاايا  في التحصيبم  ,واخت دم الإا ث المنهج شإس التجريبي ,الدراخة

 .م(2004 , جوج  التجريإيةإى طريقة التدريس ولصالح اتموعة  ىتعز 
مقرر الفيقس للصف ه الدراخة إى التعرف على فاعلية تدريس لهدفت ه ه(1428دراخة الجهيمي   

الأول ال انو  اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص وتثرها على التحصيبم الدراخي للةلاب وا تفياظهص 
 يث تم إعداد مواصفيا  مقتر ة لاختراتيجية طرااه المفياهيص وإعداد اطتإار م)  ,بها واتجاههص نحو الماد 

إعداد مقياس للاتجاه لقياس اتجاه الةلاب نحو  كما تم ,متعدد و لك لقياس التحصيبم والا تفياظ التعلص
(طالإا  م) طلاب 138ماد  الفيقس وقد تم تةإي  المنهج شإس التجريبي على عينة الإحث والإالغ عددهص  

 يث تم اطتيار  ,موزعن على مدرختن م) مدارس الإنن في مدينة الرياض ,الصف الأول ال انو 
 ,بعد  لك تم اطتيار فصلن بةريقة عشوااية للمجموعة التجريإية ,ديةالمدارس الةريقة العشوااية العنقو 

( طالإا  وهص م) اكتملت بياثتهص ولم يحصبم منهص تسرب طلال فترا  تنفييل 40بلغ عدد طلابها  
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 يث تم تدريسهص بةريقة اخت دام طرااه المفياهيص و لك بعد تدري  المعلمن وتزويدهص بدليبم  ,التجربة
وقد تم بناء طرااه مفياهيص وم) تم يكيمها وتوزيعها على  ,زويد الةال  بدليبم الةال كللك ت,المعلص

 ,طلاب اتموعة التجريإية بعد الانتهاء م) كبم درس في  ن م بم الفيصلن الآطري) اتموعة الضابةة
نفييد (طالإا  وهص م) اكتملت بياثتهص ولم يحصبم منهص تسرب طلال فترا  ت 42 يث بلغ عدد طلابها  

 ,بعد  عاجبم ,وقد تم تةإي  الاطتإار التحصيلي  قإلي , يث تم تدريسهص الةريقة التقليدية ,التجربة
بعد  ساب معامبم السهولة والصعوبة والتمييز  ,بعد  مؤجبم( على اتموعتن التجريإية والضابةة

وا  الدراخة وقد بعد ( وقد تم التحق  م) صدق وثإا  تد ,للاطتإار وكللك مقياس الاتجاه  قإلي
اخت دم الإا ث المعاملا  الا صااية م بم معادلة هولستي لحساب ثإا  تصحيح طرااه المفياهيص 
واطتإارا    ( و لك لحساب التكافؤ بن مجموعا  الدراخة في مجموع الدرجا  ودرجا  مقرر الفيقس 

ل لحساب فاعلية طريقة طرااه ومعادلة بلاك للكس  المعد ,وفي اتجاهاتهص نحوه والمقارنة بن اتموعا 
ومربع إيتا لقياس مقدار  جص تأثير الةريقة التقليدية ومقدار  جص ومقدار  ,المفياهيص والةريقة التقليدية
عاملا   ساب ال إا  ونس  التحصيبم والا تفياظ التعلص وكللك م ىطريقة طرااه المفياهيص عل

 وتخفير  النتااج ع) الأتي:, الاتفياق
(بن متوخةي درجا  طلاب اتموعة التجريإية 0.01دلالة إ صااية عند مستوى  . وجود فروق  ا 

 يث بلغت  ,واتموعة الضابةة في الاطتإار التحصيلي الإعد  العاجبم ككبم لصالح اتموعة التجريإية
 (.44.89(بينما بلغت النسإة الكلية للمجموعة الضابةة  80.54النسإة للمجموعة التجريإية 

( بن متوخةي درجا  طلاب اتموعة 0.01ق  ا  دلالة إ صااية عند مستوى  . وجود فرو 
 يث  ,جبم ككبم لصالح اتموعة التجريإيةالتجريإية واتموعة الضابةة في الاطتإار التحصيلي الإعد  الا

(بينما بلغت النسإة الكلية للمجموعة 71.77بلغت النسإة الكلية للا تفياظ اتموعة التجريإية  
 (.ه1428 ,الجهيمي   (51.04بةة  الضا
 

 سلامية ثانيا :مجموعة دراسات استهدفت اثر الخرائط المفاهيمية في مواد غير مبحث التربية الإ
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هدفت هله الدراخة إى الكشف ع) مدى فاعلية الخرااه المفياهيمية في  ( Cliburn 1990 دراخة كليإورن 
ويقي  تعلص    معنى. وقد  ,تدريس العلوم بوصفيها منظما  متقدما  في دعص الا تفياظ التعلص لمد  طويلة

 ,وقسموا إى مجموعتن ,( طالإا  وطالإة م) مدرخة عامة48عينة الدراخة م)  طإ  المنهج التجريبي ل
ومجموعة تجريإية درخت الخرااه المفياهيمية. ولقد قام الإا ث  ,عة ضابةة درخت الةريقة التقليديةمجمو 

كما طإ    ,ن تم التأكد م) صدقس وثإاتستبعد  ,بتةإي  اطتإار يصيلي قإلي واطتإار يصيلي بعد 
تخفير  النتااج و  ,التعلصلقياس ا تفياظ الةلإة  ,اطتإارا  يصيليا  مؤجلا  بعد إخإوعن م) انتهاء التجربة

 1990,   اتموعة الضابةة في الاطتإاري) الفيور  والمؤجبم ىإى ما يلي: اتموعة التجريإية تفيوقت عل

Cliburn.) 

طرااه المفياهيص بوصفيها قاعد  معرفية منظمة لتدريس  اختعمال (Pankratius : 1990 دراخة انكريوس  
وقد هدفت الدراخة إى معرفة اختعمال  ,وقياس تثرها في التحصيبم الدراخيالفييزياء لةلإة المر لة ال انوية 

وطإ  المنهج  طرااه المفياهيص في تدريس الفييزياء لةلإة المر لة ال انوية وقياس تثرها في التحصيبم الدراخي
ة ( طالإا  وطالإة وشملت تربع مجموعا  تجريإية ووا د  مجموع87وتكونت عينة الدراخة م)  ,التجريبي

( فقر  بصيغة الاطتإار المتعدد  وقد تم تةإي  الاطتإار 30ضابةة واختعمال اطتإارا  يصيليا  مكون م) 
على عينة الدراخة قإبم التدريس وبعده واختعمال يليبم التإاي) في المعالجا  الإ صااية وتظهر  الدراخة 

 النتااج الآتية: 
بن اتموعا  لصالح طلإة كبم مجموعة وجود فرق    دلالة إ صااية في التحصيبم الدراخي  -1

 تجريإية مقارنة  اتموعة الضابةة. 
وجود فروق    دلالة إ صااية في التحصيبم الدراخي ولمصلحة طلإة اتموعة التجريإية الأوى  -2

 .((Pankratius, 1990ة والرابع
في تدريس موضوعن م)  اخت دام اختراتيجية الخارطة المفياهيمية( Okebukola,1990 دراخة اوكيإوكولا 

لاطتإار قو  اخت دام الخارطة المفياهيمية لاكتساب الةلإة التعلص  ا  ,ماد  الا ياء هما الإيئة والوراثة
( م)  كور جامعة لاجوس 75( م) الإث  و 63( طالإا جامعيا   138وتجرى دراختس على   ,المعنى

 Lagos ) طتإاري) قإلي وبعد  لقياس التعلص  ا المعنى في واخت دم ا ,في نيجيريا لمر لة ما قإبم الت رج
( تدربت على اخت دام 63بأن قسص العينة إى مجموعتن: تجريإية عددها   ,موضوعي الوراثة والإيئة
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ثم تعلمت موضوع الوراثة  ,الخرااه المفياهيمية في موضوعا  غير الم صصة للدراخة قإبم إجراء الدراخة
( 75تما اتموعة الضابةة فقد بلغ عددها   , دام الخرااه المفياهيميةوالإيئة لمد  ثلا  تخابيع اخت
وتم عمبم اطتإار قإلي وبعد  لكبم م) اتموعتن قإبم إجراء الدراخة وبعد  ,طالإا تعلموا الةرق التقليدية

هر  النتااج وجود فروق  ا  دلالة ا صااية في ظوت ,انتهاء تدريس الموضوعن لقياس التعلص  ا المعنى
الأداء لصالح اتموعة التجريإية مما يدل على تن التعلص  ا المعنى يتأثر إيجابيا  اخت دام اختراتيجية الخرااه 

 (. Okebukola, 1990  المفياهيمية
هدفت هله الدراخة إى فعالية اخت دام الخرااه المفياهيمية في عملية (  Harton , 1993 دراخة هارتون 

تم اشتقاق تربعة تخئلة منها وهي: ما تثر اخت دام  ,العديد م) الدراخا التعليص والتعلص لمل صا  
الخرااه المفياهيمية على يسن اتجاها  الةلإة؟ وهبم هناك فرق في التحصيبم والاتجاها  عند اخت دام 

 طرااه يعدها الةلإة؟ وهبم هناك فرق في تثر اخت دام الخرااه المفياهيمية يعزى لمتغير الجنس؟
وعند يليبم نتااج هله  ,تتعل  اخت دام الخرااه المفياهيمية كأدا  تدريس ,( دراخة19تم تناول  

فقد بينت الدراخا   ,الإياث  تشير إى الجان  الإيجابي لأثر هله الخرااه على التحصيبم والإتجاها 
وكللك  ,(% في المواضيع التي تجريت عليها الدراخة68( %  إى 50تن معدل التحصيبم يرتفيع م) 

ولك) لم تظهر فروق  ا  دلالة إ صااية بن  ,وجد تثر إيجابي لل رااه المفياهيمية على اتجاها  الةلإة
عندما  ,وكان يصيبم الةلإة تفضبم م) يصيبم المعلمن ,الخرااه التي يعدها الةلإة على التحصيبم

 .Horton, 1993)  اخت دموا الخرااه بأنفيسهص

الدراخة إى التعرف على مدى فعالية طرااه المفياهيص في التدريس م( هدفت هله 1996دراخة عقروق 
لةلإة المر لة الأخاخية وتثر هله الةريقة على التحصيبم والا تفياظ بإعض المفياهيص العلمية. وتكونت 

( طالإا  وطالإة موزعن على مدرختن م) مدارس منةقة اربد الأوى للعام 500عينة هله الدراخة م) 
( 218عددها  وضابةة ,(طالإا  وطالإة282قسموا إى مجموعتن تجريإية وعددها   م1994الدراخي 

فقر   33طالإا  وطالإة. وقامت الإا  ة بإعداد اطتإار يصيلي في موضوع الموجا  والصو  تكون م) 
اج الإا  ة للمعالجة الا صااية يليبم التإاي) ال نااي وكانت نتا واخت دمت ,م) نوع الاطتإار م) متعدد
 الدراخة على النحو التاي: 
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وجود فروق  ا  دلالة ا صااية في التحصيبم الدراخي تعزى إى طريقة التدريس لصالح طريقة طرااه 
المفياهيص. ووجود فروق  ا  دلالة ا صااية في الاطتإار المؤجبم و لك لصالح الةالإا  وطرااه المفياهيص 

  م(.1996 , عقروق

إى تقصي تثر اخت دام طرااه المفياهيص في يصيبم طلإة الصف  ( هدفتم2000دراخة الضإاعي   
تم  ,( طالإا  وطالإة314ال انو   اد  الكيمياء في مدينة عدن. وتألفيت عينة الدراخة م)   ال اني

درخت الةريقة  ,( طالإا  وطالإة154تقسيمهص عشواايا  اي مجموعتن. اتموعة الضابةة وعدد تفرادها  
 ,درخت اخت دام طرااه المفياهيص ,( طالإا  وطالإة160التقليدية. واتموعة التجريإية وعدد تفرادها  

واطتإارا  يصيليا  بعديا  لقياس  ,وتعد  الإا  ة مجموعة م) طرااه المفياهيص للموضوعا  الم تار 
 ( وتم اطتإار صحة الفيروض اخت دام يليبم التةإي ,الفيهص ,التحصيبم الدراخي  ستوياتس ال لاثة التلكر

واطتإار   (. وقد اخفير  نتااج الدراخة ع) الاتي: وجود فرق دال  ( ANOVA-2 التإاي) التنااي 
ومتوخه  ,التي درخت اخت دام طرااه المفياهيص ,ا صاايا  بن متوخه يصيبم طلاب اتموعة التجريإية

كما   ,و لك لصالح اتموعة التجريإية ,الةريقة التقليدية يصيبم طلاب اتموعة الضابةة التي درخت
اخفير  ع) وجود فرق دال ا صاايا بن متوخه يصيبم درجا  طالإا  اتموعة التجريإية التي درخت 
اخت دام طرااه المفياهيص ومتوخه يصيبم طالإا  اتموعة الضابةة التي درخت الةريقة التقليدية 

 .م (2000 ,عيالضإا  ولصالح الةالإا 

م( هدفت هله الدراخة إي معرفة تثر اخت دام طرااه المفياهيص على التحصيبم 2000دراخة المدني  
( طالإا م) 68الدراخي في ماد  العلوم لةلاب اصف السابع الابتدااي, تكو  عينة الدراخة م)  

رعر طلاب الصف السادس الابتدااي يم لون فصلن في مدرخة المساعد  النمو جية الابتدااية في ع
التجريبي م) طال مجموعتي الدراخة, مجموعة تجريإية درخت المملكة السعودية, واخت دم المنهج شإس 

اخت دام طرااه المفياهيص, وتطرى ضابةة درخت الةريقة الاعتيادية, واخت دم يليبم التإاي) 
 المصا  , وتظهر  نتااج الدراخة ما يلي:
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درجا  اتموعة التجريإية ومتوخه درجا  وجود فروق  ا  دلالة ا صااية بن متوخه  -1
اتموعة الضابةة في التحصيبم الإعد  لصالح اتموعة التجريإية عند مستويا   التلكر والفيهص 

 والتةإي (منفيصلة ومجتمعة.
وجود فروق  ا  دلالة ا صااية بن متوخه درجا  اتموعة التجريإية ومتوخه درجا   -2

   إعد  لصالح اتموعة التجريإية في المهار  الأكاديمية. اتموعة الضابةة في التحصيبم ال

( هدفت هله الدراخة إى الإحث ع) اثر اخت دام إختراتيجية طرااه المفياهيص 2003دراخة الفيارخي  
م) الكتاب المدرخي بعنوان  في يصيبم طالإا  المر لة الإعدادية في ماد  الجغرافيا في الو د  الأوى

الأمبم للتعليص الأخاخي في بركاء التابعة لمديرية التربية والتعليص  نةقة الإاطنة جنوب  في مدرخة  السكان(
( طالإة وقد تم اطتيارهص الةريقة العشوااية ع) طري  81وقد تكونت عينة الدراخة م)   ,في عمان

ريإية وتج ,(طالإة درخت الةريقة المعتاد 41القرعة وتم تقسيمهما إى مجموعتن ضابةة وعددها  
 ,واخت دمت الإا  ة منهج شإس التجريبي ,( طالإة ودرخت بةريقة طرااه المفياهيص40وعددها  

وجود فروق دالة إ صاايا  بن متوخةي التحصيبم الكلي في الاطتإار التحصيلي  وتشار  النتااج إى
إ صاايا  بن للمجموعتن التجريإية والضابةة لصالح اتموعة التجريإية. وكللك وجود فروق دالة 

متوخةي يصيبم مجموعا  الدراخة في مستويا  التلكر والفيهص والتةإي  م) بن المستويا  المعرفية التي 
 .م(2003 ,الفيارخي  يقيسها الاطتإار لصالح اتموعة التجريإية

( هدفت هده الدراخة إى  اثر اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص في تدريس  م2003دراخة صابر   
علص النفيس على اكتساب بعض المفياهيص وتنمية الاتجاه نحوه لدى طالإا  السنة ال انية ال انوية تدبي 

 ,مجموعتن بةريقة عشوااية ( طالإة تم توزيعهص إى77وتكونت عينة الدراخة م)   , حافظة جد 
وتعد   ,يديةومجموعة ضابةة درخت الةريقة التقل ,مجموعة تجريإية درخت بةريقة طرااه المفياهيص

وقد تخفير  النتااج إى وجود فروق  ,واعتمد  الدراخة على المنهج التجريبي ,الإا  ة اطتإارا  يصيليا  
دالة إ صاايا  بن متوخةي درجا  التحصيبم لةالإا  اتموعة التجريإية واتموعة الضابةة في الاطتإار 

التةإي  والاطتإار  ,الفيهص ,التلكر ىمستو عند  المؤجبم( وكللك الاطتإار الإعد  ,التحصيلي المعرفي
 .م(2003 ,صابر التجريإية الكلي( لصالح اتموعة 
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( اثر اخت دام طرااه المفياهيص في تدريس الجغرافيا على التحصيبم وتنمية التفيكير م2004بدو   
رااه الإختدلاي لدى تلاميل الصف ال اني الإعداد . وهدفت هله الدراخة إى تقصي تثر اخت دام ط

المفياهيص في يصيبم المفياهيص الجغرافية وتنمية التفيكير الإختدلاي لدى تلاميل الصف ال اني الإعداد . اتإع 
المنهج الوصفيي فيما يتعل  بإعداد الإطار النظر  للدراخة والدراخا  السابقة  الإا ث في الدراخة

المنهج شإس التجريبي في التدريس التةإيقي  ,وإعداد الو د   طريةة الوط) العربي الةإيعية والسياخية (
واخت دم الإا ث مواد وتدوا   ,بتصميص اتموعتن "التجريإية والضابةة" المتكافئتن م) التلاميل

كتي  التلميل وتم بم في و د  طريةة الوط) العربي الةإيعية والسياخية مصاغة وفقا  :  الدراخة الأتية
علص لتدريس و د  طريةة الوط) العربي الةإيعية والسياخية وفقا  لمعايير دليبم الم ,لأخلوب طرااه المفياهيص
اطتإار يصيلي في و د  "طريةة الوط) العربي الةإيعية والسياخية م) إعداد  ,وتخس طرااه المفياهيص

وتخفير   دلاي بشقيس "الإختنإاطي د الإختقرااي" م) إعداد الإا ث.تاطتإار التفيكير الإخ ,الإا ث
( بن متوخةي درجا  تلاميل 0.01وجود فرق دال إ صاايا عند مستوى   الدراخة ما يلي:نتااج  

و لك في اطتإار  ,اتموعة التجريإية ودرجا  تلاميل اتموعة الضابةة  لصالح تلاميل اتموعة التجريإية
 .م(2004 ,بدو  التحصيبم الإعد  

( تجريت هله الدراخة في مدينة الموصبم وهدفت إى معرفة تثر اخت دام م2005دراخة اليوخفياني  
تكونت  ,المهارا  الجغرافية لعدد م)طرااه المفياهيص في اكتساب تلميلا  الصف الخامس الإبتدااي 

( 28  )( تلميل  م) تلميلا  الصف الخامس الإبتدااي في مدينة الموصبم منه56عينة الإحث م)  
 ,تدا  الإحث م) مقياس للمهارا  الجغرافية وتكونت ,( للمجموعة الضابةة28و  للمجموعة التجريإية

تظهر  النتااج وجود فرق دال إ صاايا  بن متوخةي درجا  اتموعة التجريإية والضابةة ولصالح 
 م(.2005 ,اليوخفياني  المفياهيصالتي درخت بخرااه  لتجريإيةاتموعة ا

الدراخة إى اختقصاء فاعلية اختراتيجية طرااه المفياهيص في ( هدفت هله 2005دراخة الفيلا ا  
يصيبم طلاب الصف ال ام) الأخاخي في الأردن في ماد  قواعد اللغة العربية مقارنة الةريقة الإعتيادية 

 ,موزعن في تربع شع : شعإتان للمجموعة التجريإية ,( طالإا  وطالإة123وتكونت عينة الدراخة م) 
وتعد دليلا  للمعلص تعاد فيس صياغة موضوعا  الكتاب المقرر  بةريقة  ,عة الضابةةوشعإتان للمجمو 
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واطتإارا  يصيليا  قام بتنفييده قإليا  وبعديا وتظهر  نتااج الدراخة ع) وجود فروق دالة  ,الخرااه المفياهيمية
 ا صاايا  لصالح اتموعة التجريإية التي درخت اخت دام طرااه المفياهيص. 

تثر اخت دام طرااه المفياهيص  إى( هدفت هله الدراخة إى التعرف م2007الشكرجي والةااي دراخة 
في اكتساب طالإا  الصف الرابع العام للمفياهيص الجغرافية في مدينة الموصبم. ولتحقي  هدف الإحث 

وطإقت التجربة في العام  ,طةه تدريسية وتعد اطتإار للمفياهيص ت( طرااه للمفياهيص ووضع9 تعد  
. واخت دم 2005-12-15لغاية  2005-11-1وبدت  التجربة م)  م2006-م2005الدراخي 

التصميص التجريبي  و اتموعتن إ داهما ضابةة اخت دمت الةريقة الإعتيادية في التدريس والأطرى 
المدارس الاعدادية  م) بن اطتير  ثانوية القادخية للإنا  قصديا   تجريإية اخت دمت طرااه المفياهيص.

 ,م) طالإا  الصف الرابع العام ( طالإة61وقد تكونت عينة الإحث م)  وال انوية في مدينة الموصبم 
عشواايا  لتم بم اتموعة التجريإية وشعإة  ب(  شعإة  ت( اطتير  ب(  ,قسمت العينة على شعإتن  ت(

موعتن في عدد م) المتغيرا . طإقت الإا  تان عند وتمت عملية التكافؤ بن ات لتم بم اتموعة الضابةة
 عولجتالإياث  و  و  للت ,انتهاء التجربة اطتإار المفياهيص لقياس اكتساب الةالإا  للمفياهيص الجغرافية

وتظهر  النتااج تفيوق اتموعة التجريإية على اتموعة الضابةة في اكتساب المفياهيص الجغرافية  ,إ صاايا  
النتيجة توصلت الإا  تان إى فاعلية طريقة طرااه المفياهيص في التدريس وبناء عليس  وم) طلال هله

 م(.2007 ,الشكرجي  قدمت الإا  تان عددا  م) التوصيا  واقتر تا إجراء دراخا  مكملة للإحث الحاي
الصف ( اثر اخت دام طرااه المفياهيص في تةوير الإبداع في الرياضيا  لةلإة م2009دراخة نجي     

السابع الأخاخي في تربية قإاطية. هدفت الدراخة التعرف إى واقع إبداع الرياضيا  في المنهاج الفيلسةيني 
واخت دم الإا ث  ,وفاعلية اخت دام الخرااه المفياهمية وتةويرها للإبداع لةلإة الصف السابع الاخاخي

 ,تجربة الميدانية المتضمنة مجموعتنوالل  يتضم) اخت دام ال ,المنهج التجريبي في إعداد هله الدراخة
 اللي) ,وتألفيت مجموعة الدراخة م) طلإة الصف السابع الأخاخي ,وال انية تجريإية ,الأوي ضابةة

وقد بلغ  جص  ,(م2009\م2008يدرخون في المدارس الحكومية في مديرية قإاطية للعام الدراخي  
في المدارس الحكومية  ,تعليص في مديرية تربية قإاطيةاتتمع الدراخي  س  إ صاايا  مديرية التربية وال

( طالإا  95وبلغ عدد الةلإة في مدارس الوكالة   ,شعإة 87( طالإا  وطالإة  موزعن على 2697 
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( طالإا  وطالإة موزعن على 50وبلغ عدد الةلإة في المدارس الخاصة   ,شع  3وطالإة موزعن على 
(. وقد م2009\م2008قإاطية لسنة   \ية في مديرية التربية والتعليص شعإتن.  قاعد  الإياث  التربو 

وكانت كبم مدرخة يتو  على ثلا  شع   ,و لك لغرض إجراء الدراخة ,اطتير  عشواايا  مدرختان
واخت دم الإا ث تدا  الدراخة والتي تم لت اطتإار يصيلي  ,( طالإا  253 يث بلغ عدد طلإة العينة  

وكان عدد الةلإة في كبم شعإة م) الشعإة الضابةة والتجريإية فوق قيمة المتوخه م) إعداد الإا ث 
الحسابي لعدد الةلإة في الشعإة الوا د  في الوضع الةإيعي والل  يعتبر الحد الأدنى لحجص اتموعة في 

ااج وبعد يليبم الإياث  تظهر  نت ,وهي درجة جيد  جدا  تفيي بأغراض الدراخة ,الدراخا  التجريإية
 الدراخة  ما يلي:

( في واقع 0.05. تإن تنس لا توجد فروق  ا  دلالة إ صااية ع) مستوى الدلالة الإ صااية  &= 
إبداع الرياضيا  في المنهاج الفيلسةيني وفاعلية اخت دام الخرااه المفياهيمية وتةويره لةلإة الصف السابع 

 والا تفياظ عند اتموعة الضابةة. ,والإعد  ,الأخاخي في مديرية تربية قإاطية بن القياخا  القإلي

( في واقع إبداع 0.05. تإن تنس توجد فروق  ا  دلالة إ صااية ع) مستوى الدلالة الإ صااية &= 
الرياضيا  في المنهاج الفيلسةيني وفاعلية اخت دام الخرااه المفياهيمية في تةوير هلا الإبداع لةلإة الصف 

والا تفياظ عند اتموعة التجريإية  ,ربية قإاطية بن القياخا  القإلية والإعديةالسابع الأخاخي في مديرية ت
 في جميع المستويا  والدرجة الكلية.

(في واقع إبداع 0.05. تإن انس توجد فروق  ا  دلالة إ صااية ع) مستوى الدلالة الإ صااية &= 
فياهيمية في تةوير هلا الإبداع لةلإة الصف الرياضيا  في المنهاج الفيلسةيني وفاعلية اخت دام الخرااه الم

والدرجة الكلية  ,القدر  التصويرية ,القدر  العددية ,السابع الأخاخي في القياس الإعد : القدر  المكانية
 بن اتموعتن الضابةة والتجريإية ولصالح اتموعة التجريإية.

(  في واقع إبداع 0.05الإ صااية &= . تإن تنس توجد فروق  ا  دلالة إ صااية ع) مستوى الدلالة 
الرياضيا  في المنهاج الفيلسةيني وفاعلية اخت دام الخرااه المفياهيمية في تةوير هلا الإبداع لةلإة الصف 

 السابع  الأخاخي في مديرية تربية قإاطية بن القياس القإلي بن اتموعتن الضابةة والتجريإية.



80 
 

( في واقع 0.05ة ا صااية ع) مستوى الدلالة الإ صااية  &= . تإن تنس لا توجد فروق  ا  دلال
إبداع الرياضيا  في المنهاج الفيلسةيني وفاعلية اخت دام الخرااه المفياهيمية في تةوير هلا الإبداع لةلإة 

 ,نجي   الصف السابع الأخاخي في مديرية تربية قإاطية بن الا تفياظ عند اتموعة التجريإية والضابةة
 م(.2009

( هدفت هله الدراخة إى معرفة تثر اخت دام طرااه المفياهيص في تدريس 2011دراخة الحرابي و س)  
وقد اخت دم المنهج  ,العلوم على التحصيبم لدى طالإا  الصف السادس م) مر لة التعليص الأخاخي

سادس تم اطتياره) بةريقة قصديس م) طالإا  الصف ال ,طالإة 60شإس التجريبي لعينة مكونة م) 
كبم مجموعة مكونة م)   ,لقد تم تقسيص الةالإا  اي مجموعتن , درخة بلقيس العاصمة صنعاء

في  ن درخت اتموعة  , يث تم تدريس اتموعة التجريإية اخت دام طرااه المفياهيص ,(طالإة30 
( 15 يليا  مكوث  م) ان اطتإارا  يصولتحقي  تهداف الدراخة اخت دم الإا  ,الضابةة الةريقة التقليدية

 ,التةإي ( ,الفيهص ,لقياس التحصيبم في ثلا  مستويا  معرفية  التلكر ,فقر  م) نوع الاطتإار م) متعدد
 ,وتخفير  نتااج الدراخة إى وجود فروق  ا  دلالة ا صااية في التحصيبم العام لصالح اتموعة التجريإية

الفيهص بن اتموعتن التجريإية  ىالتلكر ومستو  ىفي  ن لا توجد فروق دالة ا صاايا عند مستو 
 م(.2011 ,الحرابي  والضابةة

 
 
 

 ثالثا:مجموعة دراسات استخدمت أساليب تدريسية مصاحبة لاستراتيجية خرائط المفاهيم
هدفت هله الدراخة إى اخت دام الخرااه المفياهيمية واختراتيجية التعلص  م(2000دراخة عإيدا   

 , يث تجرى عإيدا  دراختس مست دما  طرااه المفياهيص في تدريس طلابس ضم) مجموعا  ,التعاوني
محاولا  تقصي تثر دمج هاتن الاختراتيجيتن على الفيهص المفياهيمي لةلإة الصف السابع الأخاخي في 

 ,تم تقسيمهص عشواايا  إى شعإة للإث  ,( طالإا وطالإة91ماد  العلوم. وتألفيت عينة دراختس م)  
ودرختا بةريقة طرااه المفياهيص والتعلص التعاوني وشعإتن  ,وشعإة لللكور شكلتا اتموعة التجريإية
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وتظهر  النتااج تن هناك فروقا   ودرختا الةريقة التقليدية. ,ضابةتن إ داهما للإث  والاطر  لللكور
موعة الضابةة والتجريإية  ا  دلالة إ صااية في الفيهص المفياهيمي عند طلإة الصف السابع بن ات

 م(.2000 ,عإيدا   التجريإيةولصالح اتموعة 
( تثر اخت دام دور  التعلص وطرااه المفياهيص في اكتساب المفياهيص التاريخية م2004دراخة مصةفيى   

هدفت الدراخة إى معرفة تثر  ,لةالإا  الصف الأول المتوخه في ماد  التاريخ والاتجاه نحو الماد 
اختعمال دور  التعلص وطرااه المفياهيص في اكتساب المفياهيص التاريخية والاتجاه نحو الماد  لةالإا  الصف 
الأول المتوخه في ماد  التاريخ ولتحقي  تهداف الإحث تم اطتيار التصميص التجريبي التام    الضإه 

( طالإة للمجموعة 32( طالإة بواقع  94عينة الإحث م)  الجزاي للاطتإار الإعد  والقإلي وتكونت 
( طالإة لكبم اتموعة التجريإية ال انية واتموعة الضابةة 31التجريإية الأوى التي درخت  دور  التعلص( و 

 براون وتظهر  الدراخة ما يلي:  –اللتن درختا اختعمال طرااه المفياهيص ومعادلا  بيرخون وخإيرمان 
 اختعمال دور  التعلص في اكتساب المفياهيص على طرااه المفياهيص والةريقة التقليدية.  فاعلية -ت

 فاعلية الةريقة التقليدية في تنمية الاتجاه نحو ماد  التاريخ على دور  التعليص وطرااه المفياهيص -ب

 م(.2004 ,مصةفيي 
رااه المفياهيمية في اكتساب هدفت هله الدراخة إى تقصي تثر الإنااية والخ (م2004دراخة الشملتي  

 ,(طالإا  وطالإة 454وقد تكونت عينة الدراخة م)   ,طلإة المر لة الأخاخية العليا للمفياهيص الفيقهية
( شع  للإث . ولتحقي  تغراض الدراخة قام 9( شع  لللكور و  9( شعإة منها   18موزعن على  

يقيس درجة اكتسابهص  ,ة الأخاخية العلياالشملتي بإعداد اطتإار يصيلي لكبم صف م) صفيوف المر ل
كما قام الشملتي بإعداد الماد  التعليمية لو دا  الفيقس لكبم م) الصف ال ام) والتاخع   ,للمفياهيص الفيقهية

وبعد الإنتهاء م) تةإي   ,والعاشر وف  طريقتي دور  التعلص ت د النما ج الإنااية والخرااه المفياهيمية
 وقد تخفير  الدراخة ع) النتااج الأتية: ,م2004م) العام  الدراخة طلال الفيصبم الأول

وجود فروق  ا  دلالة إ صااية في اكتساب طلإة المر لة الأخاخية العليا  ال ام) والتاخع والعاشر(  -
 للمفياهيص الفيقهية تعزى إى الةريقة المست دمة في التدريس ولصالح طلإة اتموعة التجريإية. 

دلالة إ صااية في اكتساب طلإة المر لة الأخاخية العليا  التام) والتاخع ( عدم وجود فروق  ا   -
 للمفياهيص الفيقهية تعزى إى الجنس .
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وجود فروق  ا  دلالة ا صااية في اكتساب طلإة المر لة الاخاخية العليا  الصف العاشر فقه (  -
 م(.2004 ,الشملتي ث  الجنس ولصالح الإإى للمفياهيص الفيقهية تعزى 

( هدفت هله الدراخة إى التعرف على اثر التدري  اخت دام التعلص الفيرد  م2006دراخة الحإاشنة  
والتعلص التعاوني القاامن على اختراتيجية الخرااه المفياهيمية في التعإير الكتابي واتجاها  طالإا  المر لة 

الصف العاشر الأخاخي في  ( طالإة م) طالإا  77مست دما  عينة قوامها   ,الاخاخية في الاردن
 -وتم توزيع العينة عشواايا  على ثلا  مجموعا  وهي: ,مدرخة المزار ال انوية للإنا 

( 25مجموعة تجريإية تدرس التعلص الفيرد  القااص على اختراتيجية الخرااه المفياهيمية وعدد افرادها   -
 طالإة.

( 26اختراتيجية الخرااه المفياهيمية وعدد افرادها  مجموعة تجريإية تدرس التعلص التعاوني القااص على  -
 طالإة.

( طالإة. وللوصول إى تهداف الدراخة 29ومجموعة ضابةة تدرس الةريقة التقليدية وعدد افرادها   -
قامت بها إ دى  ,قاامة على اختراتيجية الخرااه المفياهيمية ,(طةة دراخية 20صمص الحإاشنة  

وكما قامت الأطرى التعلص التعاوني. وبعد تن يق  الحإاشنة م)  ,اتموعتن التجريإيتن التعلص الفيرد 
 -تظهر  الدراخة النتااج الاتية: ,صدقها

( بن متوخةا  تداء الةالإا  في .050وجود فروق  ا  دلالة ا صااية عند مستوى الدلالة   -1
  التعإير الكتابي ولصالح اتموعتن التجريإيتن كلا علي  د .اتموعا  ال لاثة في

( بن متوخةا  اتموعتن .050عدم وجود فروق  ا  دلالة ا صااية عند مستوى دلالة  -2
 م(.2006 ,الحإاشنة  التجريإيتن في التعإير الكتابي

التعلص المعدلة والخرااه م( هدفت هله الدراخة إى اختقصاء فاعلية دور  2007دراخة الخوالد  
واكتساب مهارا  عمليا  العلص لدى طلاب الصف  ,المفياهيمية في التحصيبم الدراخي في ماد  الأ ياء

( 280الأول ال انو  العلص مقارنة الةريقة التقليدية ولتحقي  هدف الدراخة تكونت عينة الدراخة م  
مدرخة إث    ,نو  العلمي في مدرختنطالإا  وطالإة موزعن على خت شع  م) الصف الأول ال ا
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 ,ومدرخة  كور( ووزعت الشع  عشواايا  لتشكيبم اتموعة الضابةة التي تدرس الةريقة التقليدية
وال انية التي تدرس اخت دام طرااه المفياهيص  ,واتموعة التجريإية الأوى التي تدرس اخت دام دور  التعلص

التحصيلي ومقياس مهارا  التفيكير العلمي واظهر  النتااج وجود   يث اخت دم تداتن هما: الاطتإار
فروق دالة ا صاايا  في التحصيبم تعزى لاختراتيجية التدريس لصالح الةلاب اللي) درخوا اخت دام دور  

 مقارنة الةلاب اللي) درخوا الةريقة التقليدية. ,التعلص والخرااه المفياهيمية

بن تأثير التعلص الفيرد  والتعلص التعاوني اخت دام طريةة المفياهيص على التعلص  ( Kwon, 2009 دراخة كون 
 ,( طالإا  م) طلاب الصف السابع م) المدارس المتوخةة161المدرخي. تكونت عينة الدراخة م)  

 وال انية درخت بةريقة التعلص ,قسموا إى ثلا  مجموعا : اتموعة الأوى درخت بةريقة التعلص الفيرد 
وال ال ة درخت بةريقة التعلص التعاوني اخت دام طريةة المفياهيص.  ,الفيرد  اخت دام طريةة المفياهيص

اخت دم اطتإار في الفيهص الدراخي لتقييص اتموعا . وقد تظهر  نتااج الدراخة تن هناك تأثيرا  ايجابيا  
ر  نتااج الدراخة تن الةلاب واضحا  لخريةة المفياهيص على فهص الةلاب للتعلص المدرخي. وكللك تظه

وبنوا الخرااه بشكبم ممتاز جدا م) تولئك اللي) بنوا  ,اللي) بنوا طرااه المفيهوم بتعاون كانوا تك ر نجا ا
 (.       ,Kwon (2009 طرااه المفياهيص بشكبم منفيرد

المفياهيص ( هدفت هله الدراخة إى معرفة تثر اخت دام اختراتيجيتي طرااه م2013دراخة ابو مرق  
 ,( في تنمية التفيكير الاختدلاي في الجغرافيا لدى طالإا  الصف التاخع الأخاخي بغز vوالشكبم  

 ,( طالإة م) الصف التاخع الأخاخي108واتإعت الدراخة المنهج شإس التجريبي لعينة مكونة م)  
ثلاثة  ىالةالإا  عل(  يث تتوزع 2013 درخة فهمي الجرجاو  الأخاخية  ت( للإنا  للعام الدراخي  

وفصلن كمجموعة تجريإية إ داهما تدرس  ,فصبم كمجموعة ضابةة تدرس الةريقة الإعتيادية ,فصول
( طالإة في كبم  36بواقع   ,(  vوالأطرى تدرس الشكبم   ,اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص

انية: اطتإار لقياس مهارا  التفيكير وال  ,ىواخت دمت الدراخة تداتن الأوي: تدا  يليبم المحتو  ,مجموعة
وتشار  النتااج إى وجود فروق  ا  دلالة ا صااية بن متوخه درجا  مجموعا   ,الاختدلاي

واتموعة الضابةة( في  ,(  vوالتجربة ال انية الشكبم   ,الدراخة ال لا   التجريإية الأوي لخرااه المفياهيص
 م(.2013 ,ابو مرق   مجموعة طرااه المفياهيصاطتإار مهارا  التفيكير الاختدلاي لصالح

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Kwon+So+Young%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal?_nfpb=true&_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Kwon+So+Young%22
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 الدراسات السابقة  ىالتعليق عل 

 الأهداف:
فصبم الدراخا  السابقة في الدراخة الحالية مجموعة م) الدراخا  تتعل  بخرااه المفياهيص ومجموعة  تناول

اطلاع الإا  ة على العديد م) الدراخا   وم) طلال ,م) المتغيرا  التي تطتلفيت على  س   تهدافها
فقد قامت بعرض مجموعة متنوعة م) هله  ,السابقة للأختفياد  منها في الجان  النظر  والجان  التةإيقي

الدراخا  و لك لتناخإها مع الإحث الحاي مع اتفياق الإعض في متغير الدراخة والل  يتفي  مع الإحث 
الدراخة الحالية مع الأطتلاف في المتغيرا   نفيس موضوع تناول إعضهاف ,الحاي وتطتلاف الإعض الأطر

ودراخة  ,م(2005الفيلا ا    ودراخة ,م(2004م بم: دراخة  جوج  ,التي تناولتها كبم دراخة
ودراخة  ,م(1993ودراخة هارتون  ,م(1990ودراخة كليإورن , ه(1428الجهيمي 
ودراخة  ,م(2009دراخة نجي  و  ,م(2007ودراخة الشكرجي والةااي  ,م(2005اليوخفياني 
دراخة  ,ومنها ما تناولت نفيس الموضوع والمتغير الل  تناولتس الدراخة الحالية م بم  ,م(1990اوكيإوكولا 
ودراخة الشكرجي  ,م(2004ودراخة  جوج  ,ه(1428والجهيمي  ,م(1996عقرون 
 ,م(2003ودراخة صابر  ,م(2011ودراخة الحرابي و س)  ,م(2007والةااي 

كما تن بعضها تناول الموضوع ووا د م)  ,م(2000ودراخة الضإاعي  ,م(2003اخةالفيارخي ودر 
 م(.2004المتغيرا  تشابس مع متغير الدراخة الحالية م بم دراخة بدو  

في  ن تناولت بعض الدراخا  عملية الدمج بن موضوع الإحث الحاي وموضوع آطر م بم: دراخة 
كما قامت دراخا  آطرى بدمج نفيس موضوع   ,م(2013مرق م( ودراخة تبو 2000عإيدا  

دراخة  (, و2007دراخة طوالد   الإحث الحاي مع موضوع آطر على نفيس المتغير م بم:
م(. كما تناولت بعض الدراخا  السابقة اخت دام 2004ودراخة الشملتي  ,م(2004مصةفيى 

م( التي 1993المفياهيص م بم دراخة هارتون الخرااه المفياهيمية وتثرها على يسن اتجاها  الةلإة نحو 
تثر اخت دام الخرااه المفياهيمية على يسن اتجاها  الةلإة؟ وهبم هناك فرق في  هدفت إى معرفة

م( الل  هدفت 2003ودراخة صابر  ,التحصيبم والاتجاها  عند اخت دام طرااه يعدها الةلإة
في تدريس علص النفيس على اكتساب بعض المفياهيص إى  اثر اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص  دراختس
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إى التعرف على اثر التدري  اخت دام  م( الل  هدفت دراختس2006ودراخة الحإاشنة  ,وتنمية الاتجاه
التعلص الفيرد  والتعلص التعاوني القاامن على اختراتيجية الخرااه المفياهيمية في التعإير الكتابي واتجاها  

 م(2013م( ودراخة تبو مرق 2004. كما اتفيقت دراخة بدو  اخية في الاردنطالإا  المر لة الاخ
على اخت دام طرااه المفياهيص وتثرها على التحصيبم وتنمية التفيكير الإختدلاي. في  ن اتفيقت دراخة  

م( على اخت دام طرااه المفياهيص وتثرها على التحصيبم 1996ودراخة عقرون  ,م(1990كليإورن  
م( الو يد  التي تناولت طرااه المفياهيص وتثرها على 2009لص. إلا تن دراخة نجي  والإ تفياظ التع
 تةوير الإبداع. 

 العينة:
تنوعت عينا  الدراخا  السابقة على  س  كبم دراخة منها دراخا  تناولت المر لة الأخاخية م بم: 

ودراخة  ,م(2011ودراخة الحرابي و س)  ,م(2005ودراخة اليوخفياني  ,م(1996دراخة عقروق 
كما تناولت مجموعة م) الدراخا  المر لة المتوخةة م بم: دراخة   ,م(2006الحإاشنة 
 ,م(2009ودراخة نجي   ,م(2004ودراخة بدو   ,م(2003ودراخة الفيارخي  ,م(2004مصةفيى 

خة تبو ودرا ,م(2009ودراخة كون  ,م(2004ودراخة الشملتي  ,م(2000ودراخة عإيدا  
 م(.2013مرق 

 ,ه(1428ودراخة الجهيمي  ,م(2004والدراخا  التي تناولت المر لة ال انوية م بم: دراخة  جوج 
 م(.2003ودراخة صابر  ,م(2000ودراخة الضإاعي 

تما النسإة للدراخة الحالية  ,م(1990تما الدراخا  التي تناولت المر لة الجامعية م بم: دراخة اوكيإوكولا 
 فقد تم لت في تلاميل المر لة المتوخةة.

 أدوات الدراسة:
اطتلفيت تدوا  الدراخة في الدراخا  السابقة و لك  ا يتناخ  وطإيعة وتهداف تلك الدراخا  وهي   

والاطتإار  ,كما يلي:  يث اتفيقت في مجملها على اخت دام الأدا  اختراتيجية طرااه المفياهيص
 ,م(2004التحصيلي المعرفي مع اطتلاف بعضها على قياس عدد المستويا  المعرفية م بم دراخة  جوج 

ودراخة  ,م(1996ودراخة عقرون  ,م(1990ودراخة اوكيإوكولا  ,م(1990ودراخة كليإورن 
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ودراخة الشكرجي  ,م(2003ودراخة صابر  ,م(2003ودراخة الفيارخي  ,م(2000الضإاعي 
ودراخة  ,م(2000ودراخة عإيدا   ,م(2011ودراخة الحرابي و س)  ,م(2007والةااي 
م(. وبعض م) الدراخا  2009ودراخة كون  ,م(2004ودراخة الشملتي  ,م(2004مصةفيى 

اعتمد  في تنفييد تجاربها على نفيس تدوا  الدراخا  السابقة مع اعتماد مقاييس وتدوا  آطرى م بم: 
ه المفياهيص والاطتإار التحصيلي وإعداد مقياس الاتجاه لقياس ( التي تناولت طراا1428دراخة الجهيمي 
و دليبم  ,م( الل  اعتمد في دراختس على اخت دام كتي  التلميل2004ودراخة بدو    ,اتجاه الةلاب
ودراخة  ,الإختقرااي(–اطتإار التفيكير الإختدلاي الإختنإاطي, والاطتإار التحصيلي و المعلص للتدريس

ودراخة  ,عتمد في الأدا  على اخت دام مقياس المهارا  الجغرافيةم( ا2005اليوخفياني 
وقد اعتمد   ,م( اخت دم يليبم المحتوى واطتإار لقياس مهارا  التفيكير الإختدلاي2013تبومرق 

الإا  ة في دراخة الإحث الحاي الأدا  الأوى طرااه المفياهيص و الأدا  ال انية الاطتإار التحصيلي والل  
 عض الدراخا  السابقة.يتفي  مع ب
 المنهج:

عليس فإن المنهجية المتإعة في الدراخة  ,تعد منهجية الإحث الخارطة التي على تخاخها تسير الدراخة
وهو الل  يست دم التجربة في اطتإار الفيروض ويحدد العلاقة بن متغيري)  ,هو المنهج التجريبي ,الحالية

والتي  ,واخت دمت الإا  ة هله المنهجية بعد اطلاعها على العديد م) الدراخا  السابقة ,تو تك ر
 وم) الدراخا  التي اعتمد  المنهج التجريبي م بم  دراخة  ,تشابهت في طإيعتها مع طإيعة الدراخة الحالية

دراخة الشكرجي  ,م(2003ودراخة صابر  ,م(1990ودراخة انكريوس  ,م(1990كليإورن 
تما الدراخا  السابقة التي   ,م(2004ودراخة مصةفيى  ,م(2009ودراخة نجي   ,م(2007ااي والة

ودراخة  ,ه(1428ودراخة الجهيمي  ,م(2004اخت دمت المنهج شإس التجريبي م بم دراخة  جوج 
ودراخة تبو  ,م(2011ودراخة الحرابي و س)  ,م(2004ودراخة بدو   ,م(2003الفيارخي 

  .م(2013مرق 
 :النتائج
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تعمبم كبم دراخة على يقي  تهدافها م) طلال خلسلة م) الإجراءا  المنهجية العلمية ولما كان الغرض 
م) الدراخا  السابقة هو الإختفياد  منها في تأخيس دراخة علمية و لك م)  يث المنهج فهي كللك 

ا . وم) هنا يمك)  ا  تهمية في معرفة مدى صحة النتااج في الدراخة الحالية وتةابقها مع تلك الدراخ
 يث تتفيقت تغل  الدراخا  في النتااج والتي تظهر  ع)  ,عرض مقارنة فيما بن تلك الدراخا 

وجود فروق دالة ا صاايا  بن متوخةي درجا  طلاب اتموعة التجريإية واتموعة الضابةة في الاطتإار 
 ,ه(1428ودراخة الجهيمي  ,م(2004التحصيلي  ولصالح اتموعة التجريإية م بم: دراخة  جوج 

ودراخة  ,م(2003ودراخة الفيارخي  ,م(1996ودراخة عقرون  ,م(1990ودراخة اوكيإوكولا 
 م(.2005ودراخة الفيلا ا   ,م(2004ودراخة بدو   ,م(2003صابر 

م( ع) وجود فروق  ا  دلالة ا صااية في التحصيبم العام لصالح 2011واتفيقت دراخة الحرابي و س) 
واطتلفيت بأنها لا توجد فروق دالة ا صاايا عند مستوى التلكر ومستوى الفيهص بن  ,تجريإيةاتموعة ال

فاعلية اختعمال دور  م( على 2004.في  ن تطتلفيت دراخة مصةفيى اتموعتن التجريإية والضابةة
يدية في تنمية فاعلية الةريقة التقلو  ,التعلص في اكتساب المفياهيص على طرااه المفياهيص والةريقة التقليدية

 .الاتجاه نحو ماد  التاريخ على دور  التعليص وطرااه المفياهيص
 
 
 
 

 الخلاصة
هدفت بعض الدراخا  السابقة إى معرفة فاعلية اخت دام اختراتيجية طرااه المفياهيص في التحصيبم  -1

 الدراخي وهلا ما يتفي  مع الدراخة الحالية.
الدراخا  السابقة في الماد  العلمية المست دمة فيها طرااه اطتلاف الدراخة الحالية ع) تغل  -2

 المفياهيص.
تشابس بن الدراخا  السابقة والدراخة الحالية و لك في الإهتمام  عرفة تثر اخت دام طرااه  -3

 المفياهيص في التحصيبم الدراخي.
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 تشابس بعض الدراخا  مع الدراخة الحالية في اخت دام المنهج التجريبي. -4
 دراخة الحالية ع) الدراخا  السابقة م) ث ية عينة الدراخة والإيئة التي تجرى فيها.اطتلاف ال -5
 اعتماد تغل  الدراخا  السابقة مع الدراخة الحالية على الاطتإار التحصيلي. -6
 تنوع العينا  في الدراخا  السابقة  ا يخدم تهداف كبم دراخة. -7
تهدافها. ولك) كان هناك شإس اجماع على تنوعت تدوا  الدراخة في الدراخا  السابقة بتنوع  -8

 اخت دام طرااه المفياهيص والاطتإار التحصيلي.
 

 استفادة الباحثة من الدراسات السابقة:
 . يمك) تةإي  طرااه المفياهيص على مختلف المرا بم الدراخية -1
 تدعيص الإطار النظر  للدراخة الحالية. -2
 .كيفيية ترتي  إجراءا  الدراخة بشكبم مرت   -3
التأكيد على تهمية وتأثير تشكال الخرااه المفياهيمية في اخت دامها على المستوى التحصيلي لدى  -4

 خواء صممت لو دها تو مصا إة لأ  طريقة تدريسية. ,الةلإة
والعمبم على التوصبم إى نتااج مفييد  في  ,وم) هلا المنةل  تصإح لدى الإا  ة دافع لإجراء هله الدراخة

 للرفع م) مستوى التحصيبم الدراخي لدى المتعلص.   اتال المعرفي
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 الفصل الثالث
 إحثجراءا  المنهجية المتإعة في الالإ

 
 
 
 
 
 

 المقدمة.
دوا  يتندداول هددلا الفيصددبم مدد) الدراخددة التعريددف  ددنهج الإحددث ومجتمعددس والعينددة وطريقددة اطتيددار العينددة والأ

جددراءا  المتإعدة في تةإيدد  التجربدة ويديددد وال إددا  وعدرض الإالمسدت دمة في الإحددث وطدرق قيدداس الصددق 
 خالي  الا صااية المست دمة في معالجة ويليبم الإياث  ومناقشة النتااج.الأ
 

 منهج البحث:
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ن الإحث في الإشكاليا  المتعلقة العلوم الإنسانية يتةل  منا وصدفيها وصدفيا  دقيقدا  بغيدة الحصدول علدى إ 
والنظر إى تك ر المناهج العلمية المتإعة في دراخة  ,  اللآزمة لتفيسيرها تفيسيرا  علميا  تكبر قدر م) المعلوما

ن الفيكددر  تالتجددريبي  يددث شددكاليا  خددنجد تن الأخددلوب التحليلددي الانسدد  لهددا هددو المددنهج لإم ددبم تلددك ا
 ا كددان هندداك موقفيددان متشددابهان في جميددع النددوا ي ثم إنددس تالددتي يقددوم عليهددا الإحددث التجددريبي تددتل ص في 

  تن إطدر فد ددهما دون الآت لف عنصر معن مد)  وتطر  د الموقفين دون الآت إى ضيف عنصر معنت
فالدراخددددا   ,غيدددداب هددددلا العنصددددرإى و توجددددود هددددلا العنصددددر المضدددداف  ىإ ىطددددتلاف في النتددددااج يعددددز إ

ض توضدددح العلاقدددة السدددإإية المتوقعدددة بدددن بعدددض المتغددديرا  و عدددد  فدددرو تالتجريإيدددة تقدددوم بوضدددع فدددرض وا دددد 
ندس يمكد) الإا دث مد) معدرف ت يدث  ,عددم صدحة الفيدرض التجدريبي وتكدد صدحة ؤ التجربة الفيعلية لت ىوتجر 

 (.ه1420 ,عإدالحفييظ النتيجة  المتغير التابع(  ىاثر السإ   المتغير المستقبم( عل
نددس ت يددث  لإحددث الحدداينسدد  لةإيعددة االمددنهج التجددريبي اعتإدداره المددنهج الأ االإحثواتإعددت الإا  ددة في هددل

 التحصدددديبم الدراخددددي  دددداد  التربيددددة  ىيتدددديح دراخددددة اثددددر  اخددددت دام طددددرااه المفيدددداهيص( المتغددددير المسددددتقبم علدددد
 وتددتص عمليددة يديددد علاقددا  التددأثير والتددأثر بددن ,الإخددلامية( المتغددير التددابع  اخددت دام الاطتإددار التحصدديلي

مددد) تجدددبم تسدددهيبم  ,إى تفيسدددير يحددداكي واقدددع الظددداهر  تو المشدددكلة محدددبم الدراخدددة المتغددديرا  المتعددددد  وصدددولا  
 .( يإن  لك1والرخص التوضيحي رقص   ,دراختها والتعامبم معها بدقة وموضوعية

 
 ( للخطوات الاجرائية لدراسة1رسم توضيحي رقم )

 مجتمع البحث

للعدام الدراخدي  مداليزياكوالالمإدور يتم بم مجتمع الإحث في طلإة الصف السابع الأخاخي في المددارس الليإيدة  
مددوزعن علددى ثددلا  مدددارس موجددود   ,تلميددل وتلميددل  58م وبلددغ عدددد التلاميددل فيهددا 2018- م2017
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في  دن  ,المددارس الليإيدة كوالالمإدوروقد تم تطل عدد المدارس المتواجد  في كوالالمإور م) إدار   ,بكوالالمإور
والفيصددددول الدراخددددية الخاصددددة الصددددف السددددابع مدددد) التعلدددديص  ,تم تطددددل الإيدددداث  المتم لددددة في عدددددد التلاميددددل

 الأخاخي م) كبم مدرخة م) المدارس الليإية الموجود  في كوالالمإور.
 

 2017للعام الدراسي  ماليزياكوالالمبور الليبية   طلبة الصف السابع الأساسي في المدارس منمجتمع البحث ( يبين 1جدول رقم)
 م 2018-

 

 

 

 

 

 عينة البحث

لصغر  جص اتتمع  ا يتناخ  مع الإحث بحيث تكون متكافئدة مد)  قصدية نظرا   تم اطتيار العينة بةريقة
والمتم لددة   ,(2كمددا هددو مإددن في الجدددول رقددص    التحصدديبم الدراخددي. ىث  ومسددتو  يددث عدددد الددلكور والإ
وقدددد تم اطتيدددار العيندددة مددد) هدددله المدرخدددة  ,بكوالالمإدددور Damai Ampangمدرخدددة في السدددنة السدددابعة في 

مقسددمن  ,لوجددود تكددبر عدددد مدد) تلاميددل الصددف السددابع الأخاخددي فيهددا مدد) بددن المدددارس الليإيددة الأطددرى
إي مجمددوعتن إ ددداهما  يددث ثم تقسدديص العينددة  (2كمددا هددو مإددن في الملحدد  رقددص    ,علددى فصددلن دراخددين

( 15تم دبم اتموعدة التجريإيدة    ىطر والآ ,( طالإا 8و ( طلاب 5( منهص  13تم بم اتموعة الضابةة  
بحيدددث تم مراعدددا  التقدددارب في % مددد) مجتمدددع الدراخدددة. 48.3بنسدددإة  ,( طالإدددا 9( طدددلاب و 6مدددنهص  

المسدددتوى التحصددديلي للمجمدددوعتن مددد) طدددلال درجدددا  الاطتإدددار القإلدددي الدددل  تم دددبم في ا دددد الاطتإدددارا  
كمدا خديأتي توضديحس في جزايدة تكدافؤ العيندة. وقدد بلدغ   , وقت خداب الدورية التي قامت بها معلمة الماد  في

 النسبة الإناث الذكور عدد الطلبة أسم المدرسة
 %29.3 10 7 17 الليإية كوالالمإور
 %22.4 8 5 13 داما  كوالالمإور
 %48.3 17 11 28 داما  تمإان 

 %100 35 23 58 اتموع
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ث  مددد) مددد) الإ 17مقابدددبم ( %39.28  بنسدددإة 11عددددد الدددلكور مددد) اتمدددوعتن الضدددابةة والتجريإيدددة 
( يإدن توزيدع العيندة علدى اتمدوعتن 2الجدول رقدص  و . (%60.72  بنسإةاتموعتن الضابةة والتجريإية 

 ث ( والنسإة.إ-والتجريإية بحس  الجنس   كورالضابةة 
 الجنس والنسبةتوزيع افراد عينة الدراسة علي المجموعتين الضابطة والتجريبية بحسب (: يبين 2جدول ) 

 
 
 
 

 
 

 % نسبة الاناث %نسبة الذكور المجموع اناث ذكور المجموعة
 %62 %38 13 8 5 الضابطة
 %60 %40 15 9 6 التجريبية
 %100 %100 28 17 11 المجموع
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 افراد عينة الدراسة علي المجموعات الضابطة والتجريبية بحسب الجنس( يوضح 2رقم )رسم 

 
 أدوات البحث

 اخت دمت الإا  ة تداتن في هلا الإحث وهما: 
خاخددددية في و ددددد  :  يددددث قامددددت الإا  ددددة بإعددددداد طددددرااه للمفيدددداهيص الأخرررررائط المفرررراهيم الأدا  الأوى:
عدداد إخاخي بناءا  على الأخدس العلميدة في خلامية للصف السابع م) التعليص الأماد  التربيىة الإالعإادا  

طرااه المفياهيص التي تتنوع بحس  عدد المفيداهيص وتفيرعاتهدا  يدث قامدت الإا  دة بتحديدد الموضدوعا  المدراد 
و لدددك بتحديدددد المفيددداهيص الأخاخدددية العامدددة  ,خاخدديةالأ سومددد) ثم يليدددبم كدددبم موضدددوع إى مكوثتددد ,تدريسددها

والعمددبم علددى رخددص طددرااه تشددمبم مجموعددة مدد) الدددواار والمربعددا   ددول تلددك  ,والمفيدداهيص الأك ددر طصوصددية
 ,و لك الاتجاه م) العام إى الخداص في تلدك المفيداهيص.  يدث تشدار نوفداك ,ورخص الخةوط بينها ,المفياهيص

يسددير بسددهولة تك ددر عندددما توضددع المفيدداهيص الجديددد  تو معدداني  إن الددتعلص  ا المعددنى ,بددوب ,جوزيددف وجددوي)
 ,نوفددددداك  الشدددددكبمفدددددإن طدددددرااه المفيهدددددوم ينإغدددددي تن تكدددددون هرميدددددة  ,المفيهدددددوم يدددددت مفيددددداهيص توخدددددع وتشمدددددبم

في  , ددا يتناخدد  مددع الموضددوعا  والةريقددة العنكإوتيددة ,الإا  ددة الةريقددة الهرميددة  وقددد اعتمددد م(.1995
 ,(2  لحدد  رقددصمخاخددية وتفيرعاتهددا ال انويددة لتدددريس تلاميددل اتموعددة التجريإيددة كمددا في توضدديح المفيدداهيص الأ

وبللك يإدت العرض والشرح المفيهوم الأخاس ويتددرج يتدس إى المفيداهيص الأك در طصوصدية. وقدد تخدتفياد  
 ,المةددر  الإا  ددة في بناءهددا لخددرااه المفيدداهيص في هددلا الإحددث  جموعددة مدد) الدراخددا  السددابقة م ددبم  دراخددة

 م(.2009 

5 8

38

62

6 9

40

60

11 17

100 100

ذكور  اناث %نسبة الذكور %نسبة الاناث 
الضابطة التجريبية المجموع
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فاعليددددة  ىقامددددت الإا  ددددة بإندددداء الاطتإددددار التحصدددديلي لقيدددداس مددددد الاختبررررار التحصرررريلي: :ال انيددددة الأدا 
وعددد  ,خاخديطلإدة الصدف السدابع الأ ىالتحصديبم الدراخدي لدد ىمسدتو  ىاختراتيجية طدرااه المفيداهيص علد

موزعة على ثلاثدن  مقاي( ,كمبمت ,اطتر م) بن الأقواس ,صح وطةأ ,تخئلة الاطتإار تتكون م) متعدد
 .وتتإعت الإا  ة طةوا  إعداد الاطتإار الجيد ,فقر 

 خطوات بناء الاختبار 
 تحديد الغرض من الاختبار: -1

الكشدددف عددد) فعاليدددة اخدددتراتيجية طدددرااه المفيددداهيص في  وضدددع الاطتإدددار مددد) تجدددبم بحدددث تربدددو  يهددددف إى
 ,خاخدي في المددارس الليإيدة  داليزياطلإدة الصدف السدابع الأ ىخدلامية لددالتحصيبم الدراخي  اد  التربيدة الإ

التقددويم(  ,التركيدد  ,التحليددبم ,التةإيدد  ,الفيهددص ,واعتإددار تصددنيف بلددوم لمسددتويا  التحصدديبم المعددرفي  التددلكر
 بحيث توزع الأخئلة لتغةي تلك الجوان . ,للقياس تخاخا  

 تحليل المحتوي:  -2
خدددالي  تبأندددس ت دددد  (Berlsson يدددبم المحتدددو  عندددد بيرلسدددون ( مفيهدددوم يله1426تورد عإيددددا  وآطدددرون   

الوصددف الموضددوعي والمددنظص والكمددي للمضددمون الظدداهر كمدداد  مدد) مددواد  الإحددث العلمددي الددتي تهدددف إى
 م(.2002 ,إيدا  عالاتصال 

خاخدددي لمددداد  التربيدددة طلإدددة الصدددف السدددابع الأ ىوقدددد قامدددت الإا  دددة بتحليدددبم دروس العإدددادا  المقدددرر  علددد
الغسدددددبم( ثم  ,الوضدددددوء ,المفيددددداهيص الرايسدددددية وهدددددي  الةهدددددار  إى ,خدددددلامية الدددددتي طإقدددددت عليهدددددا الةريقدددددةالإ

إددن كيفييددة يليددبم ي (3اخددت رجت المفيدداهيص الفيرعيددة الددتي تندددرج يددت هددله المفيدداهيص الرايسددية. ملحدد  رقددص 
 محتوى الموضوعا  المقرر  في هله الدراخة.

 
 
 
 تحديد نوع مفردات الاختبار: -3



95 
 

خدئلة الموضدوعية لمدا تتميدز بدس مد) مدزايا مد) ندوع الأ اجتهدد  الإا  دة تن تكدون فقدرا  الاطتإدار التحصديبم
وعددددم طضدددوعها للاتيدددة  ,المعدددرفي للمقدددرر ى يدددث يمكددد) مددد) طلالدددس تغةيدددة جميدددع جوانددد  المحتدددو  ,ايجابيدددة

التصدددحيح.  يددددث تم اعتمدددداد جدددددول المواصددددفيا  المعمددددول بددددس في يديددددد نوعيددددة مفيددددردا  الاطتإددددارا   ددددا 
 يددث يعددد بندداء جدددول  ,هددداف السددلوكية المددراد يقيقهددا مدد) تدددريس المدداد  الدراخدديةيتناخدد  وطإيعددة الأ

في ضدوء الأهدداف التعليميدة المحددد   يإدنىو  ,طتإار الخةو  الرابعة في بناء الاطتإدار التحصديليمواصفيا  الا
وبندداءا  علددى  لددك فقددد  ,م(1987 ,تبددو لإددد  المتوطددا  مدد) تعلددص موضددوع مقددرر تو و ددد  دراخددية محدددد  

( والدل  مد) 3رقص  ملح   ,طضاع الدروس المراد اعداد الاطتإار فيها لجدول المواصفيا قامت الإا  ة بإ
بحيدددث بلدددغ العددددد المةلدددوب لفيقدددرا   ,طتإدددار بشدددكبم علمددديخدددئلة الاتطلالدددس تمكندددت الإا  دددة مددد) صدددياغة 

 . تم صياغتها على شكبم تخئلة موضوعية ,موزعة على الأهداف السلوكية الستة ,فقر  30الاطتإار 
 
 صدق المحكمين:  -4

 ,(5المت صصدن وعدددهص   ,قامت الإا  ة بعرض اخئلة الاطتإار التحصديلي علدي مجموعدة مد) المحكمدن
وبناءا  على آراء المحكمن تم تغيير الاطتإار بشكبم كامدبم ليتناخد  مدع تلدك الملا ظدا  (  4الملح  رقص  

الددددتي كانددددت في مجملهددددا تتعلدددد  الصددددياغة وشددددكبم الاطتإددددار مددددع مراعددددا  المضددددمون الددددل  يتم ددددبم في و ددددد  
ة  يدددث كدددان الاطتإدددار في صدددورتس الأوليددد ,العإدددادا  في مددداد  التربيدددة الإخدددلامية للصدددف السدددابع الأخاخدددي

-13-11-10-9-4-3-2-1بعضدددها مقاليدددة م دددبم السدددؤال  (  5الملحددد  رقدددص  خدددؤال  30يشدددمبم 
-16-15-14-12-8-7-6-5( وبعضدددها الآطدددر موضدددوعية م دددبم السدددؤال   17-20-29-30
 ما يلي: وقد اتفي  المحكمن على ,( 18-19-21-22-23-24-25-26-27-28
التي لا تتناخ  مع الوقت والمهار  التعإيرية تن هلا الاطتإار يشمبم عدد كإير م) الأخئلة المقالية  -ت

لدى التلاميل مما يشكبم صعوبة الإجابة على الأخئلة والتاي لا يكون الاطتإار تدا  جيد  لقياس 
 التحصيبم الدراخي للتلاميل.

تن الأخئلة الموضوعية في هلا الاطتإار لا تشمبم فقرا  ك ير  تساعد على التقييص الجيد للمستوى  -ب
 للتلاميل. التحصيلي
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  ,( 18والسؤال    ,( 5عدم تناخ  الأخئلة وعدم تو يدها يت تخئلة مو د  كما في السؤال   - 
الإضافة إى تن الاطتإار لا يتناول الأهداف السلوكية بشكبم واضح مما يفيقد  ,كم ال وليس الحصر

 الاطتإار القدر  على تقييص تلك الاهداف السلوكية لدى التلاميل.
الاطتإار م) داار  قياس المستويا  الدنيا في الجان  المعرفي ليرتقي لقياس العمليا  يج  تن يخرج  - 

 العقلية في مستوياتها الدنيا. 
 لأبد تن يكون الاطتإار تنعكاس لم رجا  التعلص. -ج

 يث تقلص عدد اخئلة  ,وبعد الأطل بأرآء وملا ظا  المحكمن تم تعديبم الاطتإار بشكبم جدر 
 ,والاطتيار م) متعدد ,تخئلة الصح والخةأ ,تنوعت هله الأخئلة بن التعريفيا  ,لةتخئ 5الاطتإار إى 

 ,التركي  ,التحليبم ,الفيهص ,بحيث شملت الأهداف السلوكية المتم لة في تصنيف بلوم  التلكر ,والتكملة
ف السابع الإضافة إى مراعا  تناخ  هلا الاطتإار إى العمر العقلي لتلاميل الص ,التةإي ( ,التقويم

 (.6وكللك تناخ  الاطتإار للوقت الم صص لأدااس ملح  رقص  ,التعليص الأخاخي
 
  :اختبار صدق وموثوقية الاختبار - 5

 Millerيشير   يث ( (Cronba,ch’s Alphaكرونإاخ تلفيا اطتإار الإا  ة اخت دمت الاطتإار ثإا  ولقياس

وتطدددرون   Hairوتفددداد ,شددديوعا  واخدددت داما  لقيددداس ثإدددا  الاطتإدددار الةرااددد ( إى تنهدددا مددد) تك دددر 1995(
وتشدددير  ,فدددوق فمدددا ((0.60(  يدددث تن جدددود  الأدا  تتحقددد  إ ا زاد معامدددبم كرونإددداخ تلفيدددا عددد) 2006 

وهددلا يدددل علددى تن الاطتإددار يتمتددع بدرجددة عاليددة مدد)  0.72نتددااج اطتإددار الفيددا كرونإدداخ ان قيمددة ال إددا  
  (.Hair 2010   للتةإي وصلا يتسال إا  

 
 التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضابطة )الاختبار القبلي( -6

الاعتمدددداد علددددى نتددددااج ت ددددد ابةة قإددددبم اجددددراء الإحددددث تم ضددددللتحقدددد  مدددد) تكددددافؤ اتمددددوعتن التجريإيددددة وال
 سدددداب  يددددث تم  ,الاطتإددددارا  الدوريددددة الددددتي اجرتهددددا معلمددددة المدددداد  في وقددددت خدددداب    ابددددة اطتإددددار قإلددددي
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قإلي  الطتإار الا ىالمتوخةا  الحسابية والانحرافا  المعيارية لدرجا  نتااج اتموعة الضابةة والتجربية عل
 :(3 كما هو مإن في الجدول 

 ( يبين المتوسطات الحسابية3جدول )
 والانحرافات المعيارية لدرجات المجموعة الضابطة والتجريبية علي الاختبار القبلي لمجموعة الدراسة

حجم  موعةالمج
 العينة

 الاختبار القبلي
 الانحراف المعياري الوسط الحسابي

 2.52932 15.6923 13 الضابطة
 2.96808 14.6667 15 التجريبية

( بينمدا بلدغ المتوخده 15.6923ن المتوخده الحسدابي للمجموعدة الضدابةة بلدغ  ت (3 يتضح م) الجدول 
توجدددددد فدددددروق ظاهريدددددة كإدددددير  بدددددن   ندددددس لات يدددددث يتضدددددح  ,(14.6667الحسدددددابي للمجموعدددددة التجريإيدددددة  

ومتوخددده درجدددا  التلاميدددل في اتموعدددة الضدددابةة  ,يإيدددةالمجموعة التجرالتلاميدددل في  متوخدددةا  درجدددا 
 قإبم الإدت في التجربة.     

 SPSSكد م) دلالة الفيروق بن المتوخةا  الحسابية للمجموعتن فقد تم توظيف البرثمج الا صااي أولت
لمعرفة الفيروق بن متوخةي درجا  طدلاب اتموعتن كما هو مإدن  (T-test) طلال اخت دام اطتإارم) 

 :(4 الجدول 
 ( يبين التوصيف الإحصائي لأفراد عينة الدراسة4جدول )

 على الاختبار القبلي لدلالة الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين (T)لاختبار

  جص العينة اتموعة
(N) 

Levene's Test for Equality of 
Variances t-test for Equality of Means 

 F T Sig. (2 -tailed)مستوى دلالة  Fالقيمة الفيااية 

 13 الضابةة
.2640 0.612 0.976 0.338 

 15 التجريإية
اخدت دام  Fتم  سداب القيمدة الفياايدة  ,افراد العينة بحس  اتموعدةنتااج اطتإار ولمعرفة وجود تإاي) بن 

 0.612( و ستوى دلالة 2640.لتحديد تجانس التإاي) وجاء  قيمتها   (Levene's Test)اطتإار ليفي) 
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التجريإية(  –افراد العينة م) كلتا اتموعتن  الضابةة نتااج اطتإارا  والل  يدل على وجود تجانس بن 
 .جابة ع) الاطتإار القإليالإفي 

( وهدي قيمدة غدير معنويدة عندد مسدتوى 0.976( بلغدت  Tتن قيمة اطتإار   (4 ا يتضح م) الجدولكم
( وهدددلا يشدددير إى عددددم وجدددود فدددروق 0.338(  يدددث بلغدددت قيمدددة الدلالدددة الم إتدددة إزاءهدددا  0.05دلالدددة  

 اتموعة الضابةة واتموعة التجريإية في الاطتإار القإلي.معنوية بن 

 :الدراسةإجراءات تنفيذ 

( 6بواقدددع   ,( تخدددابيع3 يدددث بلدددغ عددددد الأخدددابيع   ,كاندددت الفيدددتر  الزمنيدددة لتددددريس اتمدددوعتن متسددداوية
 يث تم تدريس اتموعة الضابةة في نفيس فتر  تةإي  التجربدة  , عدل  صتن تخإوعيا   , صص دراخية

مددع اتموعددة  فددتر  تةإيدد  التجربددة والانتهدداء منهددا في نفيددس الفيددتر  الددتي انتهددت فيهددا ,مددع اتموعددة التجريإيددة
  .م2018-1-16و ,م2018-1-1والتي كانت في الفيتر  ما بن  ,التجريإية

 :الدراسةالقائم علي تنفيذ 

و لدك  ,في  ن قامت معلمة المداد  بتددريس اتموعدة الضدابةة ,قامت الإا  ة بتدريس اتموعة التجريإية
   الدراخة.تجنإا  لحدو  تثر للاتية المعلمة في تةإي

 الأساليب الاحصائية 
وقإدبم تن  ,جبم يقي  تهدافها واطتإار فرضياتهات صااية المناخإة م) تم الاعتماد على مجموعة المقاييس الا

يجدددد  الإشددددار  هنددددا إى هددددله  ,نإدددددت التحليددددبم الا صددددااى للإيدددداث  المتددددوفر  والددددتي تخدددددم تغددددراض الدراخددددة
 خالي  وهي كما يلي: الأ

 التفيرطح. ,الالتواء ,الانحراف المعيار ,الوخيه ,الوخه الحسابي

والددتي تددنص علددى تن  ,لاطتإددار الفيرضددية الصددفيرية Tيسددت دم اطتإددار ( لعينتررين مسررتقلتين: Tاختبررار ) 
  .العلاقة بن المتغير المستقبم والمتغير التابع غير معنوية
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بددن المتوخددةا  تو الوصددول اى وهددو اطتإدار معلمددي يهدددف للمقارندة تحليرل التبرراين الاحررادى )الانوفررا(: 
قددرار بوجددود  تو عدددم وجددود فددروق بددن متوخددةا  الأداء عنددد اتموعددا  الددتي تعرضددت لمعالجددا  مختلفيددة 

 .بهدف التوصبم إى العوامبم التي تجعبم متوخه م) المتوخةا  يختلف ع) المتوخةا  الأطرى
 معامبم ارتإاط بيرخون.

 
 الخلاصة 

منهجيدة الدراخدة بشدكلها المفيصدبم  يدث تشدتملت علدى المقدمدة ومنهجيدة تناولت الإا  دة في هدلا الفيصدبم 
وتم التةددددرق إى الأخددددلوب المسددددت دم في القيددددام التجربددددة وعددددرض  ,واتتمددددع والعينددددة ,الدراخددددة المسددددت دمة

والتأكدددد مددد)  ,محتوياتهدددا بعدددد التأكدددد مددد) صددددق المحتدددوى بعرضدددها علدددى مجمدددوع مددد) الأخددداتل  المت صصدددن
ويديددد تهددص الأجددراءا  والمؤشددرا  الإ صددااية المسددت دمة في اطتإددار فرضدديا   ,صدددق وثإددا  الاطتإددار

 .(SPSS)الدراخة اخت دام الحقيإة الا صااية للعلوم الاجتماعية 
 

 

 

 

 

 

 
 



100 
 

 
 
 

  الفصل الرابع
 نتائج البحث

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



101 
 

 تمهيد
يشمبم هلا الفيصبم عرضا  ويليلا  للنتااج التي تم التوصبم إليها بواخةة الاطتإار الإعد  بعد تةإي  طريقة  

طلإددة  ىخددلامية لدددالتدددريس اخددت دام اخددتراتيجية طددرااه المفيدداهيص في التحصدديبم الدراخددي  دداد  التربيددة الإ
لدددى ثلاثدددة مفيددداهيص رايسدددية وهدددي والدددل  يشدددتمبم ع ,خاخدددي في المددددارس الليإيدددة  ددداليزياالصدددف السدددابع الأ

 ,الغسددددبم( ثم اخددددت رجت المفيدددداهيص الفيرعيددددة الددددتي تندددددرج يددددت هددددله المفيدددداهيص الرايسددددية ,الوضددددوء , الةهددددار 
مد) تلاميدل الصدف السدابع مدع ضدمان تدوفر متغدير الجدنس  ,واقتصر  الدراخدة التجريإيدة علدى عيندة قصددية

في يليددددبم تسدددداؤلا   ( SPSS)ث ( وقددددد تم اخددددت دام الحقيإددددة الا صددددااية للعلددددوم الاجتماعيددددة إ ,  كددددور
لإا  دددة هددله النتدددااج بشدددكبم علمدددي وموضددوعي و لدددك  قارنتهدددا بنتدددااج بعدددض ت اومددد) ثم ثقشددد ,الدراخددة

راخدة الدراخا  السابقة الدتي لهدا علاقدة  وضدوع هدله الدراخدة وفيمدا يلدي عدرض ويليدبم ومناقشدة نتدااج الد
 لنحو التاي:ى اوهي عل

 
 (Tests of Normality)أولًا: اختبار التوزيع الطبيعي للعينة 

فدراد العيندة تتإدع للتوزيدع الةإيعدي و لدك لاجدراء تجداا  إن علدى تد يدطتإار التوزيع الةإيعدي لتأكاء اجر إتم 
 .طتإار فرضيا  الدراخة الحاليةلاالاطتإارا  المعلمية المناخإة 
 للتوزيع الطبيعي( Kolmogorov-Smirnov)( بين نتائج اختبار 1الجدول )

 الاختبار
aSmirnov-Kolmogorov Skewness Kurtosis 

df Sig. التفلطح الالتواء 
 989.- 394.- 0.143 13 المجموعة الضابطة
 828.- 212.- *0.200 15 المجموعة التجريبية

 
ان قديص الالتدواء والدتفيلةح لاطتإدار اتمدوعتن الضدابةة والتجريإيدة تقدع مدا بدن  (1رقص  يتضح م) الجدول 

للتوزيددددددع الةإيعددددددي كانددددددت بقيمددددددة ( aSmirnov-Kolmogorov)ن نتيجددددددة اطتإددددددار ت+ ( كمدددددا 1اى  -1 
( للمجموعددة التجريإيددة وهددي اكددبر مدد) مسددتوى الدلالددة 0.200( للمجموعددة الضددابةة وبقيمددة  0.143 
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ممدا يسدمح لندا الاخدتمرار في  ,ل على ان جميع القيص تتإع التوزيع الةإيعدي بدرجدة جيدد ( وهلا يد0.05 
 هداف الدراخة واطتإار فرضياتها. ت إىاجراء الاطتإار  الا صااية المعلمية للوصول 

 ثانيا: اختبار فرضيات البحث 

ومتوخددده درجدددا   توجدددد فدددروق  ا  دلالدددة إ صدددااية بدددن متوخددده درجدددا  تلاميدددل اتموعدددة التجريإيدددة -
 تلاميل اتموعة الضابةة في الاطتإار الإعد  لصالح اتموعة التجريإية .

( بددددن اتموعددددا  الأربعددددة مجموعددددة  الددددلكور 0.05توجددددد فددددروق  ا  دلالددددة إ صددددااية عنددددد مسددددتوى  -
تإدار التجريإية( ومجموعدة  إث  التجريإيدة( ومجموعدة  الدلكور الضدابةة( ومجموعدة  إث  الضدابةة( في الاط

 مجموعة  إث  التجريإية(.  لصالح الإعد  
 صدااية بدن الدلكور والإث  في اتموعدة التجريإيدة في الاطتإدار الإعدد  لصدالح إتوجد فروق  ا  دلالدة  -

 الإث .
( بررين متوسررطات درجررات تلاميررذ 0.05: توجررد فررروق دالررة احصررائيا عنررد مسررتوى)ولىالفرضررية الأ

رجرررات المجموعرررة الضرررابطة في الاختبرررار البعررردي لصرررا  المجموعرررة المجموعرررة التجريبيرررة ومتوسرررطات د
 التجريبية.

لمعرفدة   (T-test)ولتأكد م) دلالة الفيروق بن المتوخةا  الحسابية للمجمدوعتن فقدد تم اخدت دام اطتإدار 
المتوخدددددةا  الحسدددددابية (2رقدددددص  يوضدددددح الجددددددول  الفيدددددروق بدددددن متوخدددددةي درجدددددا  طددددددلاب اتمدددددوعتن.

 الاطتإار الإعد  ىالمعيارية لدرجا  اتموعة الضابةة والتجريإية علوالانحرافا  

 ( المتوسطات الحسابية2جدول ) 
 لمجموعة الدراسة الاختبار البعدي تبعاً  ىوالانحرافات المعيارية لدرجات المجموعتين عل

حجم  المجموعة
  العينة

 الاختبار البعدي
 الانحراف المعياري الوسط الحسابي

 4.31307 28.4615 13 الضابطة
 6.98638 51.3333 15 التجريبية
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( وانحددددراف معيددددار  28.46ان المتوخدددده الحسددددابي للمجموعددددة الضددددابةة بلددددغ   (2 يتضددددح مدددد) الجدددددول
( 6.98وانحددددراف معيددددار    ,(51.33( بينمددددا بلددددغ المتوخدددده الحسددددابي للمجموعددددة التجريإيددددة  4.31 

 .بن اتموعة التجريإية واتموعة الضابةة في نتيجة الاطتإار الإعد  ا  كإير   ظاهريا    يث يظهر هناك فرقا  
على  لدلالة الفروق بين متوسطات درجات تلاميذ المجموعتين (T)يبين نتائج اختبار (3)جدول 

 الاختبار البعدي.

  جص العينة اتموعة
(N) 

Levene's Test for Equality of 
Variances 

t-test for Equality of 
Means 

- F T Sig. (2مستوى دلالة  Fالقيمة الفيااية 
tailed) 

 13 الضابةة
5.619 0.025 -10.567 .000 

 15 التجريإية
 Fافددددراد العينددددة بحسدددد  اتموعددددة تم  سدددداب القيمددددة الفياايددددة نتددددااج اطتإددددارا  ولمعرفددددة وجددددود تإدددداي) بددددن 
( و سددتوى 5.619لتحديددد تجددانس التإدداي) وجدداء  قيمتهددا   (Levene's Test) اخددت دام اطتإددار لدديفي)

افدراد العيندة مد) كلتدا اتمدوعتن نتدااج اطتإدارا  والل  يدل على عددم وجدود تجدانس بدن  0.025دلالة 
 .الاطتإار الإعد التجريإية( في  , الضابةة

معنويدددة عندددد ( وهدددي قيمدددة -10.567( بلغدددت  Tتن قيمدددة اطتإدددار  ( 3  الجددددول رقدددص كمدددا يتضدددح مددد)
( وهددلا يشددير إى وجددود فددروق 0.000(  يددث بلغددت قيمددة الدلالددة الم إتددة إزاءهددا  0.05مسددتوى دلالددة  

 ,اتموعددة الضددابةة واتموعددة التجريإيددة في نتيجددة الاطتإددار الإعددد  لصددالح اتموعددة التجريإيددةمعنويددة بددن 
( بررررين 0.05عنررررد مسررررتوى) وجررررود فررررروق دالررررة احصررررائياوعليددددس يددددتص قإددددول الفيرضددددية الددددتي تددددنص علددددي 

متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية وبين متوسرطات المجموعرة الضرابطة في الاختبرار البعردي 
 لصا  المجموعة التجريبية.
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( بين المجموعات الأربعة 0.05الفرضية الثانية: توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى) -
ث التجريبية( ومجموعة )الذكور الضابطة( ومجموعة )إناث مجموعة )الذكور التجريبية( ومجموعة )إنا

 مجموعة )إناث التجريبية(.لصا  الضابطة( في الاختبار البعدي 

ربعدة فئدا  تم دبم كدبم منهدا الجدنس واتموعدة   كدور إى تللتحق  م) صحة هلا الفيدرض تم تقسديص التلاميدل 
اتموعدددة التجريإيدددة( تم  إث -اتموعدددة الضدددابةةث  إ - كدددور  اتموعدددة التجريإيدددة -اتموعدددة الضدددابةة 

والانحددراف المعيددار  لكددبم فئددا  المتغدديرا  المسددتقلة مددع قيدداس نتددااج الاطتإددار  ,اخددت راج المتوخدده الحسددابي
اخدت دام اخدتراتيجية طدرااه المفيداهيص الإعد  للمجموعتن الضابةة والتجريإية للتعدرف علدي مددى فاعليدة 

خاخدي في اتموعدة التجريإيدة تلاميدل الصدف السدابع الأ ىخدلامية لدد  التربية الإفي التحصيبم الدراخي  اد
ولغدرض التعدرف علدى  ,(ANOVA كما تم تةإي  يليبم التإاي) الأ اد    ,والضابةة بحس  متغير الجنس

مكمدد) الفيددروق بددن مختلدددف فئددا  المتغدديرا  المسدددتقلة مددع نتددااج الاطتإدددار الإعددد  للمجمددوعتن تم إجدددراء 
ربعددددة في عندددد وجدددود فددددروق معنويدددة بدددن مختلدددف المتغددديرا  المسدددتقلة الأ (L.S.D اطتإدددار تقدددبم فدددرق معندددو  

 التحصيبم الدراخي.

المتوخةا  الحسابية والانحرافا  المعياريدة لددرجا  اتموعدة الضدابةة والتجريإيدة  (4رقص   ويوضح الجدول
 فقا لمتغير الجنس في اتموعتن.الاطتإار الإعد  و  ىعل

 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 4جدول )
 سالاختبار البعدي تبعا لمتغير الجن ىالتجريبية( عل -لدرجات المجموعتين )الضابطة

 العينة المتغيرات
 نتائج الاختبار الاختبار البعدي

 اعلى درجة اقل درجة الانحراف المعياري الوسط الحسابي
 43.00 20.00 8.14043 27.3333 6 ذكور المجموعة الضابطة
 49.00 40.00 3.93700 44.0000 5 ذكور  المجموعة التجريبية
 34.00 28.00 2.35660 31.1250 8 اناث المجموعة الضابطة
 60.00 52.00 2.69258 56.3333 9 اناث المجموعة التجريبية
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( وانحددراف 27.33ن المتوخدده الحسددابي للددلكور اتموعددة الضددابةة بلددغ  ت ( 4رقددص   يتضددح مدد) الجدددول
بينما بلدغ  ,درجة 43و 20بن  الاطتإار الإعد  ما ىختجااتهص علإ( في  ن تراو ت 8.14معيار   

( في  دن تراو دت 3.93( وانحراف معيدار   44.00المتوخه الحسابي لللكور اتموعة التجريإية بلغ  
في  ددن تراو ددت درجددا  الاطتإددار الإعددد   ,درجددة 49و 40الاطتإددار الإعددد  مددابن  ىخددتجااتهص علددإ

وخددده الحسدددابي لدددلإث  وبلدددغ المت 34واعلدددي درجدددة  28لدددلإث  مددد) اتموعدددة الضدددابةة مدددابن اقدددبم درجدددة 
ث  إن ( ت4  رقددص كمددا يتضدح مدد) الجددول  ,(2.35وانحددراف معيدار    ,(31.12اتموعدة الضدابةة  

ن تو  ,(2.69( وانحدددددراف معيدددددار   56.33متوخددددده  سدددددابي بلدددددغ   ىاتموعدددددة التجريإيدددددة يصدددددلوا علددددد
 على درجة.ت 60 إىاقبم درجة  52انحصر  مابن  الإعد  درجا  الاطتإار

والانحرافدا   ن هنداك فدروق واضدحة في المتوخدةا  الحسدابيةت (4رقدص   علدي مدا جداء في الجددول وتأخيسدا  
لمتغدير الجدنس ولتأكدد  التجريإيدة( في نتيجدة الاطتإدار الإعدد  تإعدا   -المعيارية لددرجا  اتمدوعتن  الضدابةة

س فقددد تم اخددت دام اطتإددار مجمددوعتن بحسدد  متغددير الجددنلمدد) دلالددة الفيددروق بددن المتوخددةا  الحسددابية ل
 .لمعرفة الفيروق بن متوخةي درجا  التلاميل م) الجنسن(  (ANOVAايليبم التإاي) الأ اد  لانوف

جابات التلاميذ تبعاً إللفروق بين  (One Way ANOVA)تحليل التباين  ( نتائج اختبار5جدول )
 لمتغير الجنس للمجموعتين

 
مصدر 
 التباين

 مجموع المربعات
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 النتيجة F Sigقيمة 

الاختبار 
 البعدي

بين 
 المجموعات

4059.506 3 1353.169 

داخل  توجد فروقات 000. 66.249
 المجموعات

490.208 24 20.425 

  27 4549.714 المجموع

( بلغدددت Fالأ ددداد   قيمدددة اطتإدددار يليدددبم التإددداي) ن ( ت5  رقدددص الجددددولفي طلال النتااج الموضحة ومددد) 
( وهدددلا يشدددير إى وجدددود فدددروق معنويدددة بدددن 0.05( وهدددي قيمدددة معنويدددة عندددد مسدددتوى دلالدددة  66.249 

و ددا تن قيمددة  ,جابددة علددى الاطتإددار الإعددد مختلددف فئددا  الجددنس في اتمددوعتن الضددابةة والتجريإيددة في الإ
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وجود فروق معنوية بين مختلرف علدى قإبم الفيرضية التي تنص س تا تمال الخةأ تقبم م) مستوى الدلالة فإن
 .علي التحصيل الدراسي بحسب متغير الجنس موعاتالمج

 ( L.S.D) (اختبار اقل فرق معنوي  6جدول ) 
 جابات التلاميذ علي الاختبار البعدي تبعاً لمتغير الجنس للمجموعتينإللفروق بين 

 
 
 

الاختبار 
 البعدي
 
 
 

 (I المجموعة )  (J المستوى التعليمي ) (متوسط الفروق بينI– J) الخطأ المعياري 
مستوى 
 الدلالة

(I) group (J) group Mean Difference 
(I-J) 

Std. 
Error Sig. 

 ذكور المجموعة الضابطة
 000. 2.73666 -16.66667*  كور  اتموعة التجريإية
 133. 2.44078 3.79167- اث  اتموعة الضابةة

 000. 2.38195 -29.00000* التجريإيةاث  اتموعة 

 ذكور المجموعة التجريبية
 000. 2.73666 16.66667*  كور اتموعة الضابةة
 000. 2.57648 12.87500* اث  اتموعة الضابةة
 000. 2.52082 -12.33333* اث  اتموعة التجريإية

 اناث المجموعة الضابطة
 133. 2.44078 3.79167  كور اتموعة الضابةة
 000. 2.57648 -12.87500*  كور  اتموعة التجريإية
 000. 2.19605 -25.20833* اث  اتموعة التجريإية

 اناث المجموعة التجريبية
 000. 2.38195 29.00000*  كور اتموعة الضابةة
 000. 2.52082 12.33333*  كور  اتموعة التجريإية

 000. 2.19605 25.20833* ابةةضاتموعة الاث  
الاطتإددددار  ىخددددتجاا  التلاميددددل علددددإن المقددددارث  بددددن تتشددددير نتااجددددس إى  ( 6الجدددددول رقددددص  النظددددر إى 

قدد تإدن و  ,الإعد  بحس  الجنس للمجموعتن لمعرفة اقبم فرق معنو  والدل  تظهدره جددول يليدبم التإداي)
اتموعدددة الضدددابةة والدددلكور والإث  والإث  في  التلاميدددل الدددلكورخدددتجاا  إوجدددود فدددروق بدددن متوخددده 

ث  ولصدددالح الإ ,(0.05اتموعدددة التجريإيدددة وهدددله الفيدددوارق بينهمدددا دالدددة إ صددداايا عندددد مسدددتوى دلالدددة  
ث  اتموعددة التجريإيددة قددد يصددلوا ن التلاميددل الإتى ت ,(29.00اتموعدة التجريإيددة و توخدده  سددابي  
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بينمدددا لم يكددد) هنددداك فدددروق دالدددة  ,رجدددا  الاطتإدددار الإعدددد  مقارندددة التلاميدددل في اتمدددوعتند ىعلدددتعلدددى 
 ا صاايا بن اللكور والإث  في اتموعة الضابةة.

 
فدراد العيندة مد) التلاميدل الصدف تخدتجاا  إنلا دظ وجدود فدروق واضدحة بدن  (1رقص  الرخص الإياني وم) 

ندس يدتص إوعليدس ف ,اتموعة التجريإيةإث  س  الجنس بن اتموعتن الضابةة والتجريإية ولصالح السابع بح
( برين المجموعرات 0.05د فروق ذات دلالرة إحصرائية عنرد مسرتوى)و وجقإول الفيرضية التي تنص علدي 

( ومجموعرة الأربعة مجموعة )الذكور التجريبيرة( ومجموعرة )إناث التجريبيرة( ومجموعرة )الرذكور الضرابطة
 مجموعة )إناث التجريبية(.لصا  )إناث الضابطة( في الاختبار البعدي 

 

( بررين متوسررطات درجررات التلاميررذ 0.05الفرضررية الثالثررة: توجررد فررروق دالررة احصررائيا عنررد مسررتوى)
 من الذكور والإناث في المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لصا  الإناث.

-T)ث  فقدد تم اخدت دام اطتإداربدن المتوخدةا  الحسدابية تموعدة الدلكور والإلتأكد م) دلالة الفيدروق 
test) .المتوخددةا   (7رقددص   يوضددح الجدددول لمعرفددة الفيددروق بددن متوخددةي درجددا  التلاميددل مدد) الجنسددن
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 لمتغددير الجددنس في الاطتإددار الإعددد  وفقددا   ىالحسددابية والانحرافددا  المعياريددة لدددرجا  اتموعددة التجريإيددة علدد
 اتموعة التجريإية.
 الاختبار البعدي تبعا لمتغير الجنس ىوالانحرافات المعيارية لدرجات المجموعة التجريبية عل ( المتوسطات الحسابية 7جدول )

المجموعة 
 التجريبية

 حجم العينة
N 

 الاختبار البعدي

 .Std الانحراف المعياري Mean الوسط الحسابي
Deviation 

 3.93700 44.0000 5 ذكر
 2.72226 56.6250 8 انثى

( 3.93( وانحدددراف معيدددار   44.00ن المتوخددده الحسدددابي للدددلكور  بلدددغ  ( ت7رقدددص  يتضدددح مددد) الجددددول 
 (  يددث يظهددر هندداك فرقددا  2.722وانحددراف معيددار    ,(56.62ث   بينمددا بلددغ المتوخدده الحسددابي لددلإ

 .الإعد  للمجموعة التجريإيةث  في نتيجة الاطتإار بن اللكور والإ ا  كإير   ظاهريا  
فراد العينة بحس  الجنس في اتموعة التجريإية تم  سداب القيمدة تنتااج اطتإارا  ولمعرفة وجود تإاي) بن 

( 1.473لتحديددد تجددانس التإدداي) وجدداء  قيمتهددا   (Levene's Test)اخددت دام اطتإددار لدديفي)  F الفياايددة
فددراد العينددة مدد) كلتددا تنتددااج اطتإددارا  والددل  يدددل علددى عدددم وجددود تجددانس بددن  0.250و سددتوى دلالددة 

 .لاطتإار الإعد ا اتموعة التجريإية ث ( فيالإ , اللكور الجنسن
 ( يبين التوصيف الإحصائي لأفراد عينة البحث8جدول )

 لدلالة الفروق بين متوسطات درجات التلاميذ من الجنسين في المجموعة التجريبية على الاختبار البعدي. (T)لاختبار

  جص العينة اتموعة التجريإية
(N) 

Levene's Test for Equality of 
Variances 

t-test for Equality of Means 

 F T Sig. (2 -tailed)مستوى دلالة  Fالقيمة الفيااية 

 11  كر
1.473 .250 -6.292 .001 

 17 ان ى
( وهي قيمة معنوية عندد مسدتوى 6.292-بلغت   (T)تن قيمة اطتإار  (8  رقص كما يتضح م) الجدول

( وهلا يشير إى وجود فروق معنوية بن 0.001(  يث بلغت قيمة الدلالة الم إتة إزاءها  0.05دلالة  
صدغر مد) تو دا تن قيمدة الدلالدة  ,الاطتإار الإعد  للمجموعة التجريإيدةالجنسن اللكور والإث  في نتيجة 
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وهدددلا يددددل علدددى وجدددود فدددروق دالدددة إ صددداايا بدددن نتدددااج الاطتإدددار الإعدددد  لصدددالح  0.05مسدددتوى دلالدددة 
عليددس يددتص قإددول الفيرضددية  ,(56.62كددبر وبقيمددة  المتوخدده الحسددابي الأ ىث  علدد يددث يصددبم الإث  الإ

( بين متوسطات درجات التلاميذ مرن 0.05فروق دالة احصائيا عند مستوى )وجود التي تنص علي 
 الذكور والإناث في المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لصا  الإناث.
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 الفصل الخامس
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111 
 

 تمهيد:
خددوف تندداقش الإا  ددة بعددد تن تم عددرض نتددااج التحليددبم الإ صددااي الخدداص التحليددبم واطتإددار الفيرضدديا  

بنددداء  علدددى مدددا جددداء في نتدددااج التحليدددبم نتدددااج التحليلدددي الإ صدددااي الخددداص في اطتإدددار فرضددديا  الدراخدددة 
 في الفيصبم الساب : (SPSS)الا صااي اخت دام الحقيإة الا صااية للعلوم الاجتماعية 

( بين متوسطات درجرات 0.05) توجد فروق دالة احصائيا عند مستوى الرئيسية الاولي: " الفرضية
 تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار البعدي لصا  المجموعة التجريبية".

  ( بدددن متوخدددةا0.05 صددداايا عندددد مسدددتوى إوى علدددى وجدددود فدددروق دالدددة نصدددت الفيرضدددية الرايسدددية الأ
اتموعة  خاخي اللي) تم تدريسهص الةريقة التقليدية درجا  تلاميل الصف السابع م) مر لة التعليص الأ

 اتموعدة التجريإيدة( في طدرااه المفيداهيص الضابةة( وبن نظيرهص م) التلاميل اللي) تم تدريسهص اخدت دام 
ولقدددد تكدددد  نتدددااج التحليدددبم الإ صدددااي وجدددود فدددروق دالدددة ا صددداايا بدددن اخدددتجاا   ,الاطتإدددار الإعدددد 

 .التلاميل اتموعتن الضابةة والتجريإية
  يدددث م(2004دراخدددة  جدددوج هدددله النتيجدددة تتفيددد  مدددع نتدددااج  يدددث تن  .ندددس يدددتص قإدددول الفيرضددديةإوعليدددس ف

  طرااه المفيدداهيص( إى طريقددة التدددريس ىعددز دالددة ا صدداايا  في التحصدديبم ت   علددى وجددود فددروق ظهددر  النتددااج
إى وجددود فددروق دالددة  والددتي تظهددر  نتااجهددا م(2003كددبم مدد) صددابر    ودراخددة .ولصددالح اتموعددة التجريإيددة

اتموعدددة التجريإيدددة واتموعدددة الضدددابةة في الاطتإدددار  لإدددةدرجدددا  التحصددديبم لة ةا إ صددداايا  بدددن متوخددد
 ةق دالدو وجدود فدر والتي تظهر  نتااج الدراخدة   (م2004و   ودراخة كرامي محمد بد ,المعرفي التحصيلي

درجددا  تلاميددل اتموعددة التجريإيددة ودرجددا  تلاميددل اتموعددة الضددابةة  لصددالح  ا إ صدداايا بددن متوخددة
 .و لك في اطتإار التحصيبم الإعد  ,تلاميل اتموعة التجريإية

هتمدام التلاميدل إعزى الإا  ة  لك إى ما تتمتع بدس اخدتراتيجية طدرااه المفيداهيص مد) القددر  علدى جدلب وت   
وإ دا  تفياعبم داطبم الحصة ويول دور التلاميل م) دور المتلقي للمعلومة إى دور الإا ث عد) المعلومدة 

سلسددبم يسددهص في اخددتعاب ليحددد  تغدديرا  في معلوماتددس وربةهددا الإنيددة المعرفيددة الخاصددة بشددكبم منةقددي ومت
المددداد  الدراخدددة المقارندددة مدددع التلاميدددل الدددلي) درخدددوا الةريقدددة التقليديدددة معتمددددي) في تعلمهدددص علدددى طريقدددة 

ممدا خدهبم علدى التلاميدل في اتموعدة التجريإيدة تخدترجاع المعلومدا  و المعدارف   ,التلقن والحشو للمعلوما 
 ,لملبم الل  يصا   دروس ماد  التربية الإخلامية في العداد النقاشا  الإناء  التي تبعدتهص ع) الضجر وا
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لمدددا تتميدددز بدددس مددد) عدددرض للمفيددداهيص  ,وهدددلا يددددل علدددى مناخدددإة اخدددتراتيجية طدددرااه المفيددداهيص لةإيعدددة المددداد 
عاب يوالعلاقددا  الددتي تددربه هددله المفيدداهيص بصددور  منظمددة والددتي وظفيددت قدددرا  التلاميددل الإصددرية علددى اخددت

ممدا خداعد علدى الدتعلص    المعدنى  ,يربه الأفكدار الجديدد  الإنيدة المعرفيدة للمدتعلص المعلوما  بشكبم مرت  
 المإني على الفيهص بدلا  م) الحفيظ للمعلوما . 

طورهدددا نوفددداك   Ausubelوهدددي ترجمدددة لأفكدددار توزبدددبم  ,تعتدددبر طدددرااه المفيددداهيص إخدددتراتيجية تعليميدددة يدددث 
Novak ,  واخت دمها في اكتساب المفياهيص فهدو يدر  تن الخدرااه المفياهيميدة تسداعد في تم يدبم الإنداء المعدرفي

وتن المعرفدددة مؤلفيدددة مددد) مفيددداهيص تكدددون العلاقدددة بينهدددا مإنيدددة علدددي مإدددادئ وافتراضدددا  منظمدددة  ,المدددتعلص ىلدددد
 .(م2011 ,الخرماني  بةريقة متسلسلة

( برين المجموعرات 0.05ذات دلالرة إحصرائية عنرد مسرتوى)توجرد فرروق  الرئيسرية الثانيرة: " الفرضية
الأربعة مجموعة )الذكور التجريبيرة( ومجموعرة )إناث التجريبيرة( ومجموعرة )الرذكور الضرابطة( ومجموعرة 

 مجموعة )إناث التجريبية(. لصا  )إناث الضابطة( في الاختبار البعدي
( بن متوخةا  درجا  تلاميل 0.05ى نصت هله الفيرضية على وجود فروق دالة ا صاايا عند مستو 

اتموعة الضدابةة( وبدن  خاخي اللي) تم تدريسهص الةريقة التقليدية الصف السابع م) مر لة التعليص الأ
 اتموعددددة التجريإيددددة( في الاطتإددددار طددددرااه المفيدددداهيص نظدددديرهص مدددد) التلاميددددل الددددلي) تم تدريسددددهص اخددددت دام 

 اخدددت دام اطتإدددار يليدددبم التإددداي) الأ ددداد  لانوفددداتم  ,تمدددوعتنالإعدددد  بحسددد  متغدددير الجدددنس في كلتدددا ا

(ANOVA) لمعرفة الفيروق بن متوخةا  درجا  التلاميل م) الجنسن. 
خددددتجاا  التلاميددددل الددددلكور اتموعددددة الضددددابةة والددددلكور والإث  إوقددددد تإددددن وجددددود فددددرق بددددن متوخدددده 

ث  ولصددددالح الإ ,(0.05عنددددد مسددددتوى دلالددددة  اتموعددددة التجريإيددددة وهددددلا الفيددددرق بينهمددددا دال إ صدددداايا 
ث  اتموعددة التجريإيددة قددد يصددلوا ن التلاميددل الإتى ت ,(29.00اتموعدة التجريإيددة و توخدده  سددابي  

بينمدددا لم يكددد) هنددداك فدددروق دالدددة  ,درجدددا  الاطتإدددار الإعدددد  مقارندددة التلاميدددل في اتمدددوعتنتعلدددى علدددى 
 ا صاايا بن اللكور والاث  في اتموعة الضابةة.

( بدن  كدور اتموعدة التجريإيدة والإث  0.05وجود فروق دالة إ صاايا عند مستوى دلالدة  كما يتضح 
ن ت  ت( 16.66التجريإيددددددة  توخدددددده  سددددددابي   كددددددور اتموعددددددة الضددددددابةة ولصددددددالح  ةوالددددددلكور اتموعدددددد
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ختجاا  اللكور اتموعة الضدابةة في إفضبم بك ير ع) تاا  اللكور في اتموعة التجريإية كانت اختج
 الاطتإار الإعد .

 وهددددددله النتيجددددددة تتفيدددددد  مددددددع نتددددددااج الدراخددددددا  والأبحددددددا  م بم:دراخددددددة. قإددددددول الفيرضددددددية يددددددتص نددددددسإوعليددددددس ف
في التحصديبم الدراخدي بدن وجود فدرق    دلالدة إ صدااية م( والتي تظهر  نتااجس إى 1990انكريوس 

وم)  لك تدرى الإا  دة  تن اخدت دام طدرااه  اتموعا  لصالح  مجموعة تجريإية مقارنة  اتموعة الضابةة
المفيدداهيص وعرضددها تثندداء العمليددة التعليميددة تعمددبم علددى تسددهيبم كيفييددة الددتعلص بشددكبم يجعددبم مدد) المددتعلص عنصددر 

ييدز بدن المفيداهيص الرايسدية والمفيداهيص الفيرعيدة والعلاقدا  الدتي فعال تثناء الدرس وتكون لديس القددر  علدى التم
تربةهدددا  بإعضدددها و ربةهدددا المعلومدددا  السدددابقة بشدددكبم تفضدددبم ممدددا يجعلهدددص يحفيدددزون عقدددولهص للوصدددول إى 

كمددددا تعمددددبم علددددى تنميددددة الأدراك الحسددددي ,  المعلومددددا  المعرفيددددة بأنفيسددددهص وجعلهددددا تك ددددر ثإدددداتا  لفيددددتر  طويلددددة
قاهددا المددتعلص إى جاندد  تدددعيص المسددتويا  العليددا للمعرفددة لديددس وهددلا مؤشددر واضددح  لمدددى للمفيدداهيص الددتي يتل

  فاعلية طرااه المفياهيص في الإ تفياظ المعلوما  عند تلاميل اتموعة التجريإية.
 يث تؤد  اختراتيجية طريةة المفياهيص مجموعة م) الوظااف التعليمية والتعلمية: فهدي توجدس مندا ي تعلدص 

وقددد  ,ويميددز بهددا الفيددرد بددن المفيدداهيص المفيتا يددة والمإددادئ والتعميمددا  الرابةددة ,إى تدددريإا  تك ددر معنويددةالفيددرد 
وتسددهبم  ,تزيددد مهددارا  الفيددرد في اخددت دام تدوا  فددوق معرفيددة متوخددةة للمددتعلص فتزيددد ثقددة الفيددرد في نفيسددس

خددتمرار بح ددي  ددول إقددي الفيددرد في وتإ ,تعلددص بنيددة المعرفددة وعمليددا  تكوينهددا وتكددوي) العمليددا  فددوق المعرفيددة
وتمكدد) الفيددرد مدد) بندداء علاقددا  بددن مفيدداهيص معروضددة عليددس ومفيدداهيص  ,ليجددد المفيهددوم المناخدد  ,بنيددة المعرفددة
  .م(2000 ,الخةايإة  عندهمتوافر  
( برين متوسرطات درجرات 0.05توجد فروق دالة احصائيا عنرد مسرتوى) الرئيسية الثالثة: " الفرضية

 لإناث".االتلاميذ من الذكور والإناث في المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي لصا  
( بدددن متوخدددةا  0.05نصدددت الفيرضدددية الرايسدددية ال ال دددة علدددى وجدددود فدددروق دالدددة ا صددداايا عندددد مسدددتوى 

طدرااه المفيداهيص خاخدي الدلي) تم تدريسدهص اخدت دام ة التعلديص الأدرجا  تلاميل الصف السابع م) مر لد
ولقد تكد  نتااج التحليبم الإ صدااي  , اتموعة التجريإية( في الاطتإار الإعد  بحس  متغير الجنس بها

النتدااج علدى وجدود  تخدفير  يدث  .ختجاا  التلاميل اتموعة التجريإإدةإوجود فروق دالة ا صاايا بن 
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ث  الجنسن اللكور والإث  في نتيجة الاطتإدار الإعدد  للمجموعدة التجريإيدة لصدالح الإفروق معنوية بن 
 كبر.المتوخه الحسابي الأ ىث  عل يث يصبم الإ

والددتي تظهددر   م(2004 الشددملتي  دراخددةهددله النتيجددة تتفيدد  مددع نتددااج و  ,قإددول الفيرضدديةيددتص  نددسإوعليددس ف 
تن  لدددك وتدددرى الإا  دددة . ث الجدددنس ولصددالح الإ ىإعدددزى وجدددود فدددروق  ا  دلالددة ا صدددااية ت  إى  النتددااج

يعددود إى فاعليددة اخددتراتيجية طددرااه المفيدداهيص في تدددريس مدداد  التربيددة الإخددلامية لكونهددا اخددتراتيجية  دي ددة 
الإتصدال مقارندة خاعد  على شد انتإاه الإث  بشدكبم تك در مد) الدلكور لكدون الإث  تك در قددر  علدى 

مع الدلكور  يدث يكدون دمداغ الأندتى  تثنداء المحادثدة تك در نشداطا  مد) دمداغ الدلكور وهدلا مدا يجعلهد) تك در 
وهددددلا مددددا تميددددز  بددددس اخددددتراتيجية الخددددرااه  ,تفيوقددددا  الإضددددافة لإتصددددافه) الترتيدددد  و سدددد) الانتإدددداه والتركيددددز

 .الل  يشد الانتإاه والجلابالمفياهيمية م) العرض الشي  
تن  ,مددد) دول بينهدددا السدددعودية والأردن ,قدددد كشدددفيت دراخدددة جديدددد  شملدددت قرابدددة مليدددون طالددد  وطالإدددةو 

الإث  يتفيددوق) علددى الددلكور مدد) خدد) الحضددانة و ددتى الجامعددة ومدد) جملددة التفيسدديرا  الددتي تكشددفيها الدراخددة 
نتإدداه وإتمددام والا ,و لددك بحسدد) الإصددغاء إى التعليمددا  واتإاعهددا بدقددة ,انضددإاط الإث  تك ددر مدد) الددلكور

 Seligman) الواجإا  و سد) التنظديص لددى الفيتيدا . كمدا كشدفيت دراخدا  خدابقة تجريدت في بنسدلفياتيا 

and Angela lee Duckworth Martin  تن الفيتيدا  تك در قددر  علدى الانضدإاط الدلاتي الدل  يجعلهد) تك در
 .قدر  على فهص تعليما  الامتحان قإبم الإدء الإجابة

http://Arabianbusiness. Com/business/education/2014/spe/19/370829              
و لددددللك علددددى المعلمددددن القدددداامن علددددى اخددددت دام اخددددتراتيجية طددددرااه المفيدددداهيص ضددددرور  تتإدددداع الخةددددوا  
الصحيحة لإناء طرااه المفياهيص والإعداد لها بشكبم جيدد ليسدتةيع توصديبم المعلومدة بشدكبم خدلس ومرتد  

 ى الرفع م) المستوى التحصيلي للتلاميل. وبدلك يؤد  إ
تن طرااه المفياهيص كاختراتيجية تدريسية تعليمية تقف علدى تخدس خديكولوجية   Novakولقد بن نوفاك  

ممددا ينمددي لديددس  ,بددبم تعلمددس تن يددتعلص كيددف يددتعلص ,فهددي لا تسدداعد المددتعلص علددى تن يددتعلص فحسدد  ,متينددة
كمدا تن طدرااه المفيدداهيص تتماشدى مددع ك دير مدد)   ,درا  التفيكدير لديددسويةدور قدد ,العمليدا  والمهدارا  العلميددة

 م(2007 ,زيتون  مرتإةن المعرفة تخزن توم) بينها المإدت الل  يرى  ,مإادئ التعلص
 توصياتال
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خدت دام لتددريإهص علدي كيفييدة التددريس ا ,عقد دورا  تدريإية لمعلمي التربية الاخدلامية في تثنداء العمدبم -
 المفياهيص.طرااه 

 خاخي.اخت دام طرااه المفياهيص واتخا ها كأختراتيجية فاعلة والإهتمام بها في مر لة التعليص الأ -
 تشجيع المعلمن في مرا بم التعليص الاخاخي علي إعداد وتصميص طرااه المفياهيص في مقرراتهص الدراخية. -
 ستند عليس المتعلمن في طريقة اخت دامها.إثراء كتاب التربية الإخلامية الخرااه المفياهيمية كمرجع ي -
 

 المقترحات:

 تطر إجراء دراخا  مماثلة للدراخة الحالية  ول اختراتيجية طرااه المفياهيص في متغيرا   -
 إجراء دراخا  تست دم طرااه المفياهيص كأدا  تقويم في المواد الدراخية الآطر . -

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المراجع والمصادر
 المراجع العربية
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عدد المدارس الليبية في كوالالمبور

 
 (2الملحق رقم )
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عينة البحث وموافقة مدرسة داماي امبانق على تطبيق الجانب الميداني للبحث فيها

 
 

 (3الملحق رقم )
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 دروس العبادات 

 الةهار  وت كامها: الدرس الأول:

 طهار  الحد (. , طهار  الخإث ,تمهيد للدرس ع) الةهار . تقسام الةهار يتناول هلا الدرس 

 الماء المقيد(. الأخئلة التقويمية. ,المياه وتقسامها  الماء المةل 

 

 الوضوء: الدرس الثاني:

فدددددرااض  ,دليدددددبم وجوبس. كمدددددة مشدددددروعيتس ,يتنددددداول هدددددلا الددددددرس مدددددا يلدددددي: الوضدددددوء لغدددددة وشدددددرعا . كمس
 اقض الوضوء.الأخئلة التقويمية.نو .الوضوء.خن) الوضوء

 الغ سبم: الدرس الثالث:

 .فضددداابم الغ سدددبم ,و كمس.موجإاتدددس وتخإابس.فرااضدددس تو تركانس.خدددننس ,يتنددداول هدددلا الددددرس تعريدددف الغ سدددبم
 الأخئلة التقويمية.

     

 

 

 

 

 (4الملحق رقم )
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 خرائط المفاهيم:

مرررادة التربيرررة المسرررتخدمة في درس الطهرررارة مرررن وحررردة  العبرررادات المفررراهيم  يطرررةرسرررم توضررريحي لخر 
 ي:ساسالتعليم الأمن لصف السابع لسلامية الإ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لصف لسلامية من وحدة العبادات مادة التربية الإ لوضوءالرسم توضيحي لخريطة المفاهيم في درس ا
 التعليم الاساسي من السابع

 الطهارة

 المياه وأقسامها
 طهارة الخبث طهارة الحدث

بالماء الطهور 

بالماء الطهور  "المطلق"

 "المطلق"

بالصعيد 

 الطاهر

الماء 

 المطلق

الماء 

 المقيد

 مثال

 

 مثال

 

 حكمه

 

 مثال حكمه
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لصف لسلامية الرسم توضيحي لخريطة المفاهيم في درس الغُسل من وحدة العبادات مادة التربية الإ

 التعليم الاساسي من السابع

الوضو

 ء

 لغة

 حكمه

شرع

 ا

دليل 

وجوب

 ه

حكمة 

 مشروعيته

نواقض 

 الوضوء

 سنن الوضوء

فرائض 

 الوضوء

يقرب 

المسلم من 

 ربه

أساس كل 

 صلاة

يمحو 

 الخطايا

يكفر 

 الذنوب

نظافة 

 الإنسان

يمنع 

وسوسة 

 الشيطان

غسل 

اليدين 

إلي 

 الكوعين

مسح  الإستنثار الإستنشاق المضمضة

 الأذنين

تجديد الماء 

 لمسح الأذنين

رد مسح 

 الراس

الترتيب بين 

 الفرائض

 النية

غسل 

 الوجه

غسل 

اليدين 

مع 

المرفقين 

وتخليل 

 الأصابع

مسح 

جميع 

 الرأس

غسل 

الرجلين 

مع 

 الكعبين

 الموالاة

 الدلك

كل ما خرج 

 من السبيلين
العقل زوال 

 بإغماء أو سُكر

النوم الثقيل 

الطويل 

 والقصير

الشك في 

الحدث بعد 

 الوضوء

 عبادة
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 (5الملحق رقم )

 الغُسل

 موجباته وأسبابه حكمه تعريفه

 

 فرائضه وأركانه

 

 فضائله سننه

تعميم ظاهر الجسد  النية

 بالماء

ةالموالا الدلك تخليل الشعر  

 الجنابة الاسلام

الإناءغسل اليدين قبل ادخالهما في  المضمضة مسح صماخ الأذنين الإستنشاق الإستنثار  

التسمي

 ة

غسل أعضاء 

الوضوء قبل 

 الغًسل

غسل أعلي 

البدن قبل 

 أسافله

البدء بإزالة 

النجاسة 

 عن جسده

تقديم الشق 

الأيمن على 

 الأيسر

غسل 

الميامن 

قبل 

 المياسر

تقليل 

الماء مع 

إحكام 

 الغًسل

تثليت 

الرأس 

 بالغًسل
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 للصف السابع الاساسي تحليل محتوى دروس العبادات في مادة التربية الإسلامية 

 ( م2018 -2017  

 ( تحليل محتوي درس الطهارة في مادة التربية الاسلامية1جدول رقم )

 الصفحات الطهارة العبادات
 مستويات الاهداف المجموع إلي من
18 21 4 

 تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر
 الاهداف السلوكية م المكون

 
 الطهارة

       ن يعرف الةهار .أ 1
       تن يستدل علي الآية التي تإن    الله للمتةهري). 2
       تن يكت  م)  اكرتس الإعيد  تهمية الةهار . 3

 أقسامها
       الةهار .تن يتعرف علي تقسام  4
       يقارن بن طهار  الخإث وطهار  الحد . 5
       تن يصنف كبم م) الماء الةهور والصعيد الةاهر. 6

 المياه و
 أقسامها

       تن يقرت تقسام المياه. 7
       تن يعرف الماء المةل  . 8
       تن يحدد المياه التي لا يصح التةهر بها. 9
       بن المياه الةاهر  والغير طاهر . تن يميز 10
       تن يإن  كص المياه المستعملة للةهار  . 11

 1 1 2 2 2 3 مجموع أهررررررداف كل مستوي
 

 

( تحليل محتوي درس الوضوء  في مادة التربية الاسلامية للصف السابع الاساسي 2جدول رقم )
 م2018 -2017
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 الصفحات الوضوء العبادات
 مستويات الاهداف المجموع إلي من
38 41 4 

 تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر
 الاهداف السلوكية م المكون

 الوضوء
 

       تن يعرف الوضوء لغة وشرعا. 1
       تن يلكر  كص الوضوء. 2
       تن يتدرب علي كيفيية الوضوء. 3
       تن يبره) بحديث لأهمية الوضوء. 4
       تن يإد  رتيس في نقاش زميلس ع) الوضوء. 5

تن يرت  الةال  طةوا  الوضوء بشكبم  6
       صحيح.

       تن يلكر فرااض الوضوء. 7 الفرائض
       تن يإن خن) الوضوء. 8 السنن

 النواقض
       تن يتعرف علي نواقض الوضوء. 9
       الوضوء.تن يميز بن نواقض الوضوء وخن)  10

 1 1 2 2 1 3 مجموع اهداف كل مستوي
 

 

 

 

 

( تحليل محتوي درس الغُسل مادة التربية الاسلامية للصف السابع الاساسي 3الجدول رقم )
 م 2018 -2017
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 الصفحات الغُسل العبادات
 مستويات الاهداف المجموع إلي من
67 69 3 

 تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر
 الاهداف السلوكية م المكون

 الغسل
       تن يعرف الغسبم. 1
       تن يإن  كص الغسبم وموجإاتس. 2
       تن يبره) بأية تإن وجوب الغسبم. 3

       تن يشرح فرااض الغسبم. 4 الفرائض
       تن يرت  خن) الغسبم. 5 السنن

 الفضائل

       تن يتعرف علي فضاابم الغسبم. 6

يصنف فضاابم الغسبم كبم وا د  تن  7
       علي  ده.

       يجي  ع) تخئلة الموضوع. 8

تن يناقش مع زملاءه ما فهمس م)  9
 الموضوع.

      

 1 1 2 1 3 1 مجموع اهداف كل مستوي
 

 

 

                          

 

 

 (6الملحق رقم )
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 جدول المواصفات

مادة التربية الاسلامية للصف السابع من التعليم  جدول المواصفات لدروس وحدة العبادات في
 الاساسي

 المحتوي
 الأهررررررررررررداف

 المجموع تقويم تركيب تحليل تطبيق فهم تذكر عدد الحصص
 11 1 1 2 2 2 3 2 الطهارة
 10 1 1 2 2 1 3 2 الوضوء
 9 1 1 2 1 3 1 2 الغسل
 30 3 3 6 5 6 7 6 مجموع
الوزن 
النسبي 
 للأهداف

 
23.3
% 20% 16.6% 20% 10% 10% 100% 

 
 
 

 
0

2

4

6

8

10

12

تذكر فهم تطبيق تحليل تركيب تقويم

الدرس الاول

الدرس الثاني

الدرس الثالث
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 الرسم البياني لجدول المواصفات في صورته النهائية:
 
 

مجاميع مستويات الاهداف والأوزان النسبية للأهداف والموضوعات وعدد أسئلة الاختبار في دروس وحدة 
 العبادات في مادة التربية الاسلامية للصف السابع التعليم الاساسي

 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 عدد تخئلة الامتحان اتموع اتموع اتموع مجاميع مستويا  الأهداف ووزنها النسبي اتموع

مجموع 
 الاخئلة

6 
7 6 5 6 3 3 

30 100% 100% 
30 

23% 20% 17% 20% 10% 10% 6 6 6 6 3 3 

 
 المحتو 

عدد 
 الحصص

 اهداف تقويم تركي  يليبم تةإي  فهص تلكر
 الموضوع

 الوزن
 النسبي
 للموضوع
 

 الوزن
 النسبي
 للأهداف

 تخئلة
 تلكر

 تخئلة
 فهص

تخئلة 
 تةإي 

 تخئلة
 يليبم

 تخئلة
 تركي 

تخئلة 
 تقويم

الدرس 
 10 1 1 2 2 2 2 %37 %33 11 1 1 2 2 2 3 2 الاول

الدرس 
 10 1 1 2 2 2 2 %33 %33 10 1 1 2 2 1 3 2 ال اني

الدرس 
 ال الث

2 1 3 1 2 1 1 9 33% 30% 2 2 2 2 1 1 10 

0
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10
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30

التذكر الفهم التطبيق التحليل التركيب التقويم المجموع

الدرس الأول 3 2 2 2 1 1 11

الدرس الثاني 3 1 2 2 1 1 10

الدرس الثالث 1 3 1 2 1 1 9

المجموع 7 6 5 6 3 3 30

النسبة 23% 20% 17% 20% 10% 10% 100%

الدرس الأول

الدرس الثاني

الدرس الثالث

المجموع

النسبة
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الرخص الإياني تاميع مستويا  الاهداف والأوزان النسإية للأهداف والموضوعا  وعدد تخئلة الاطتإار في شكلس 

مدعوم بجدول لنتااج  النهااية لدروس و د  العإادا  في ماد  التربية الاخلامية للصف السابع التعليص الاخاخي
 السلوكيةالنهااية لنس  مستويا  الاهداف 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (7الملحق رقم )

 قائمة بأسماء محكمين 

 جهة العمل الصفة التخصص الإسم م
 جامعة خإها ماجستير دراخا  اخلامية  س) محمد بناني  1

 جامعة خإها ماجستير دراخا  اخلامية آمنس عإد القادر السنوخي 2

 جامعة خإها معلمة دراخا  اخلامية فوزية إبراهيص علي  3
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 (8الملحق رقم )

 الاختبار التحصيلي في صورته الأولية

 

 أخي الطالب:

منك الإجابة عن جميع فقرة والمطلوب  30الاختبار التحصيلي الذي بين يديك مكون من 
 الفقرات.

 جامعة الزيتونة ماجستير علص نفيس تربو  لحسن عمر محمدا 4

 جامعة المدينة العالمية تختا  مساعد مناهج وطرق تدريس رقية ثجي الدعيس 5
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 تعليمات الأختبار

 أقرا جميع الأسئلة بدقة قبل البدء بالأجابة على الاختبار. -1

 أن تكون أجابتك بخط واضح. -2

 بعد الأنتهاء من الأجابة راجع إجابتك إذا كان هناك وقت. -3

 دقيقة. 45الزمن المتاح للأجابة على هذا الاختبار  -4

 

  

 ..............................    اسم الطالب..

 الشعبة......................................

 المدرسة....................................

 

 الأسئلة
 مالمقصود بطهارة الحدث والخبث في الشريعة الاسلامية ؟ 1س

 الطهارة شرط لازم في صحة كل عبادة . وضح هذه العبارة بأختصار؟ 2س

الاسلام علي الطهارة والنظافة . أذكر بعض الأمور التي يضهر فيها           حض 3س

 حرص الاسلام علي النظافة ؟

 عرف الماء المطلق مع ذكر حكمه ؟4س 

 ضع علامة صح أو خطأ : 5س
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يجوز التطهر بالماء المطلق كماء المطر والبحر إذا خلطه شي من السوائل كاللبن  -1

 والخل .

 تغير لونه بتربة صفراء .  لا يصح استعمال ماء -2

 إذا رايت ماء قليلًا توضأ به أحد قبلك ووجدت ماء لم يستعمل . فبم تتوضأ ؟ 6س

 أذكر أنواع الماء المطلق ؟ 7س

 اكمل مايلي : 8س

 الماء المقيد وهو الماء الذي يستخرج من الاشياء بالتحضير كماء ........... -1
 ................ونحو ذلك ., ...................,

 .............., ..............., الماء الطهور )المطلق( مثل ........... -2
,..............,. .............. 

 وضح حكم كل من المياه الأتية : 9س

 ماء اختلط بشئ طاهر كالخل والزهر حتي تغير لونه أو طعمه أو رائحته . -

 هارة .ماء طهور استعمل مرة في الط -

 ماء اختلط بنجاسة غيرت طعمه أو لونه أو رائحته . -

 ماء كثير اختلط بقدر من النجاسة لم تغيره . -

 ماء تغير لونه بتربة صفراء . -

 قارن بين الماء المطلق والماء المقيد ؟  10س

 ما معني الوضوء لغة وشرعاً ؟11س

 أذكر الأية التي تدل علي وجوب الوضوء ؟ 12س

 الوضوء ؟وضح فرائض  13س

 اختار ما بين الاقواس : 14س

 الاستنشاق (. ,المضمضة ,من فرائض الوضوء )النية  -1

 غسل اليدين مع المرفقين (. ,من سنن الوضوء )غسل اليدين إلي الكوعين  -2

 بين أقسام النوم التي تنقض الوضوء ؟  15س
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 اكمل ما يأتي : 16س

 والاجماع .,الوضوء للصلاة واجب ب..........و .............. -1

فهو ,الوضوء بجانب أنه عبادة وأستجابة لأمر الله وأنه نظافة للأنسان وحسن لمظهره  -2

 ويقرب المسلم من ربه, ..........., ................., ..............., ............

 ما حكم الوضوء ؟17س

 ضع علامة صح أو خطأ : 18س

 لا تصح الصلاة بدون النية . -1

 الضروري الأتيان بأفعال الوضوء  في زمن متصل .ليس من  -2

 بين ما ينقض الوضوء وما لا ينقضه من الامور الاتية : 19س

 أ تيقن الوضوء . ثم شك في حصول الحدث قبل الصلاة .    

 ب وضوء حصل بعده نوم خفيف .    

 ج وضوء حصل بعده نوم قصير ثقيل .    

 ة ؟ما معني الغسل في الشريعة الاسلامي20س

 أذكر الاية التي تدل علي وجوب الغسل ؟ 21س

 ضع علامة صح أو علامة خطأ : 22س

 من موجبات الغسل تعميم ظاهر الجسد بالماء . -1

 تقديم الشق الأيمن علي الأيسر من موجبات الغسل . -2

 الموالاة من فرائض الغسل . -3

 ماهي فرائض الغسل ؟ 23س

 اكمل ما يلي : 24س   

 .............موجب من موجبات الغسل .النية وهي  -1

 الموالاة وهي الأ يقوم المغتسل بين ................. بعمل ليس منه . -2

 فضائل الغسل كثيرة . اذكر خمسة منها ؟ 25س   
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 ما حكم الغسل ؟ 26س 

 بين موجبات الغسل ؟ 27س

 وضح حكم الغسل فيما يأتي مع ذكر السبب: 28س

 أ غسل ترك صاحبه الموالاة .     

 ب غسل ترك صاحبه النية فيه .    

 ج غسل لم تذكر فيه التسمية .   

 د غسل بدأ صاحبه بالشق الأيسر قبل الأيمن .   

 ه غسل لم يتم فيه غسل اليدين قبل إدخالهما في الإناء .  

 والغسل )النية ( قارن بينهما ؟ ,من فرائض الوضوء  29س

 وء عدة سنن طبقها عملياً .للوض  30س

 

 

 (9الملحق )

 أسئلة الاختبار النهائية

 أخي الطالب:

فقرة والمطلوب منك الإجابة عن جميع  30الاختبار التحصيلي الذي بين يديك مكون من 
 الفقرات.

 تعليمات الأختبار
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 أقرا جميع الأسئلة بدقة قبل البدء بالأجابة على الاختبار. -1

 بخط واضح.أن تكون أجابتك  -2

 بعد الأنتهاء من الأجابة راجع إجابتك إذا كان هناك وقت. -3

 دقيقة. 45الزمن المتاح للأجابة على هذا الاختبار  -4

 

  

 اسم الطالب................................     

 الشعبة......................................

 .المدرسة...................................

   

 

 -السؤال الأول :  

 عرف كل من :          

 الوضوء لغة. -1

 الغسل في الشريعة الاسلامية. -2

 

 -السؤال الثاني:

 اختر الإجابة الصحيحة لكل فقرة من بين الخيارات الثالية:
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 تعرف الطهارة علي أنها.  -1

 طهارة مائية تتعلق بأعضاء مخصوصة. -

 هي النظافة من الاقدار والأوساخ. -

 إيصال الماء إلي جميع ظاهر الجسد بنية استباحة الصلاة. -

 المياه التي يصح استعمالها في الطهارة. -2

 العيون والأنهار والأمطار. -

 الماء المطلق كماء الأبار خالطه شئ من التربة الصفراء فتغير لونه. -

 حكم الماء المطلق. -3

 لا يصح التطهر بشي من ذلك. -

 لا به.الوجوب بكل عبادة لا تصح إ -

 طاهر في نفسه مطهر لغيره. -

 للطهارة فوائد كثيرة منها. -4

 تحفظ علي المرء صحته وتبعده عن الأمراض. -

 فيه تكفير للذنوب. -

 يعرف الصعيد الطاهر بأنه. -5

 هو الذي يتطهر به من الحدث كالوضوء والغسل.  -

 هو وجه الأرض من تراب أو حجر. -

 تتغير فهي. المياه المستعملة في الطهارة إذا لم  -6

 طاهرة مطهرة ولكن يكره استعمالها في الطهارة مرة أخري. -

 غير طاهرة وغير مطهرة فلا يجوز استعمالها في الطهارة. -

 طاهرة مطهرة ويمكن استعمالها في الطهارة مرة أخرة. -

 المياه التي يصح استعمالها في الطهارة. -7

 الماء النازل من السماء كالمطر والثلج. -
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 يستخرج من الأشياء بالتحضير كماء الأشجار وماء الورد والزهر.الماء الذي  -

 ماء اختلط بشئ طاهر كالخل حتي تغير لونه. -

 من فرائض الوضوء. -8

 النية. -

 المضمضة. -

 الإستنشاق. -

 من سنن الوضوء. -9

 غسل اليدين إلي الكوعين. -

 غسل اليدين مع المرفقين. -

 الوضوء.ما رايك في الاتي بما تراه من ضمن نواقض 10

 تيقن الوضوء. ثم شك في حصول الحدث قبل الصلاة. -

 وضوء حصل بعده نوم خفيف. -

 من موجبات الغسل.-11

 النوم الطويل. -

 الإسلام. -

 اتساخ الثوب. -

 من تصنيفات  سنن الغسل. -1

 الإستنثار. -

 تقليل الماء مع إحكام الغسل. -

 الدلك بأي عضو كان. -

 

 -السؤال الثالث:

 أكمل ما يلي بما يناسبه:

 الموالاة: وهي الا يقوم المغتسل بين ............. بعمل ليس منه. -1
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 النية: وهي ............ موجب من موجبات الغسل. -2

 ............, ........, ......., ......., من فرائض الغسل أو أركانه ....... -3

 ..........., ............, ........, ........, ........,اعد ترتيب سنن الغسل -4

 

 -السؤال الرابع:

 طبق عمليا سنن الوضوء بالترتيب.  -1

 برهن بحديث لاهمية الطهارة.  -2

 برهن بآية لوجوب الوضوء.  -3

 برهن بآية ذكر فيها الماء الطهور.  -4

 برهن بآية تدل علي وجوب الغسل.   -5

 برهن بآية دكر فيها الجنابة.  -6

 

 

 -:السؤال الخامس

 ضع علامة ) (  أمام العبارة الصحيحة وعلامة ) ( أمام العبارة الخاطئة:

 لا تصح الصلاة بدون النية.)   ( -1

هل في رايك انه ليس من الضروري الإتيان بأفعال الوضوء في زمن متصل.)   -2

) 

 تشير الموالاة علي أنها فرض من فرائض الوضوء.)   ( -3

 وإن لم يكن عليه شعر يغني عن مسح الراس كله.)   ( ,مسح جزء من الراس -4
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 النية هي قصد رفع موجب من موجبات الغسل.)   ( -5

  كل ما خرج من السبيلين يعتبر من نواقض الوضوء.)   (  -6
 

 

 

 

 

 

 

 
 


