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 الشكر

م الباحثة ". تتقدالناس يشططططططكر لا من الله يشططططططكر لا: "وسططططططل  عليه الله صططططططلى-بقول المصطططططططفى  عملً 
بجزيل الشطططكر والعر ان لاسطططتاذة الفادطططلة الدكتورة أمل همود إبراهي ، التي أشطططر ر على هذ  الرسطططالة 

 الشطططططططططططططكر زيلبج الباحثة تتقدمو . الجزاء خير عنا الله  جزاها المرحلة، ذ لهأن وصطططططططططططططلر  إلىمنذ بدايتها 
ا  نا على هذ  الرسطططالة، والذي لم يبخل علي لسطططعادة الدكتور عمران مصطططله، كونه مشطططر اً مسطططاعدًا أيضطططً

 الفادططططططططططلة الدكتورة: من لكل والتقدير بالشططططططططططكر الباحثة تتقدم كذلك.  بعلمه، وخبراته في مجال التعلي 
 كي تح في سطططططططططاه  من وجميع ،همد ممدوح  عايد أيمن الفادطططططططططل والدكتور  ،همد مبروك قطب   إيمان

 أن الباحثة تتقدم بالشطططكر والعر ان والتقدير لكل معلمي اللاة العربية في المدارس كما.  البحث اسطططتبانة
. ولا تنسى الباحثة بانةستلإاالعربية، والدولية، الذين تعاونوا مع الباحثة تعاونًً صادقاً في إتمام متطلبات 

يوسططططططططططططف  ورأن تقد م أسمى آيات الشططططططططططططكر والتقدير كذلك للدكتور الفادططططططططططططل الطيب مبروكي، والدكت
 هذاإنجاز  فيعلى تعاونهما اللهدود في كثير من القضطططايا الإدارية. وكل من سطططاعد أو سطططاه   الإبياري
   .النور إلى وخروجه البحث،
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 ملخص البحث

 لأهمية انظرً و  ،وء في د التعلي  أساليب ريلتطو  منها سعيًاالباحثة مودوع الفروق الفردية:  اختارت
قامر  وقد. اللعربية للاة كمدرسة  وعملها دراستها، أثناء المشكلةالباحثة عاشر هذ   وكونالمودوع، 

الباحثة بمعالجة هذا المودوع من خلل معالجتها لمتعلقاته النظرية: نظريات الذكاء، نظريات التعل ، 
 ،ة العربيةاللا تعلي  هدافأوطرق التدريس، ثم  ساليبأو والمتعلقات النظرية للفروق الفردية، 

بعر  روع اللاة بشكل خاص. وقد ات   وتعلي  ،بشكل عام تعليمهاساليب أواستراتيجيات وطرق و 
 بتدائيةالاة للمرحلة على معلمي اللاة العربي الاستبانة بتوزيع وقامر، دراستهافي الباحثة المنهج الوصفي 

لباحثة باستخلص الاستبانة في الفصل الرابع، قامر ا. وبعد تحليل نتائج كوالالمبوربالعربية   لمدارسافي 
السابقة في الفصل  الدراسات إلىو ، وآراء المعلمين: نتائج تحليل الاستبانة، إلىا النتائج النهاثية استنادً 

لر ا سج  . وأخيرً عامًا( 24) نيوعشر  أربعة التجربة الشخصية للباحثة كمعلمة سابقة لمدة كذلكو الثاني، 
علق  بالمدارس تت  ةاصنتها توصيات خدم   ،والمقترحات والتصورات   مجموعة من التوصياتالباحثة 

 .تعلق بالوطن العربيت  ةعام أخرىو العربية في كوالالمبور، 
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ABSTRACT 

 

The researcher chooses a subject about the individual differences: how to take it into 

consideration and develop its teaching methods. And since she dealt with this subject when she 

was a student and a teacher, the researcher tackles this issue by dealing with its correlates: 

intelligence theories, education theories, correlates of intelligence differences. Then the 

research continues with teaching methods, the goals of teaching Arabic language and its 

strategies and the methods of teaching it in general. and teaching the branches of the language 

in particular. The researcher has followed the descriptive methodology in her research and used 

a questionnaire applied on the Arabic language teachers of elementary classes in Arab schools 

in Malaysia. After analysis of the questionnaire results in the fourth grade, the researcher 

abstracted the final results depending on:the questionnaire analysis results, the teachers opinion 

in the end of the questionnaire, the previous studies in the second chapter and the researchers' 

personal experience as a former teacher for 24 years, And finally the researcher has recorded a 

set of general recommendations some of  them related to Arab schools in Arab countries and 

specific recommendation about Arabic school in Malaysia 
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 لالأو  الفصل

 مقدمة الدراسة 
 

يهدف هذا الفصل إلى إلقاء الضوء على أهمية  ه  واكتشاف الفروق الفردية بين التلميذ وأهمية مراعاة 
كَ ن المعل   ع ع جميمن التعامل مهذ  الفروق كبيرةً كانر أم صايرة ، كميةً كانر أم نوعية  . مما يمم
 التلميذ بمختلف مستوياته  . كي تطَعم َّ الفائدة على الجميع بأكبر قدر ممكن . 

الأول إلى التعريف بمشكلة البحث ، والإحساس بالمشكلة ، وأسئلة البحث،  كما يهدف الفصل        
وأهداف البحث ، وأهمية البحث النظرية والتطبيقية .وأخيراً الإنتقال إلى مصطلحات البحث للتعريف 

     لاويا واصطلحيا وإجرائياً .بأه  هذ  المصطاحات 
لمؤكدة يستطيع كل إنسان عادي أن يلحظها في ظاهرة الفروق الفردية باتر من المسلمات اإن      

 ،بر هذ  العصورض لها الفلسفة عوتعر   ،نسان لها منذ أقدم العصورالوسط الذي يعيش  يه. وقد تنبه الإ
أو  ،ل  النفسو عالم في عألى أن أصبحر في العصور الحديثة من أه  المواديع التي لابد لكل باحث إ

 ا.التربية أن يشبعها دراسة وبحث
دية من لى الفروق الفر إلابد أن يدخل  ،باحث في الفروق الفردية مهما كان عنوان مودوعه وأي      

علومات ومازالر تاني الإنسان بفيض من الم  النظريات أغنرو ا من العلماء بوابة الذكاء نفسه. إن كثيرً 
 .إلخدرجته...  ،أنواعه  ،نمو  ،والمفاهي  عن كل ما يتعلق بالذكاء: ماهيته

وهو   ونمو  يكون بمراحطل تتلفطة ،نسطططططططططططططططانيطة بحتطةإ)يعتبر العقطل مطاهيطة 2012 يقول همطد عبطدالرازق 
ولكن الإنسطططططططططان في حد ذاته ختلف عن أخيه  ،المسطططططططططؤول عن تميز الإنسطططططططططان عن باقي الكائنات الحية

لية أو القائد لعقومن بين هذ  القدرات نجد الذكاء الذي يعتبر الطاقة ا ،الإنسطططططططططططططططان في قدراته العقلية
ليه إالعقلي. وهو الصفة المرا قة للعمل الذي يعمل بنشاط و ه  وعمق وسرعة. وهذا مايد عنا للتعرف 

ه  النظريات وأ ،ونتسططططططاءل عن أنواعه وخصططططططائصططططططه والعوامل المؤثرة  يه والاختبارات الخاصططططططة به ،أكثر
 .   حول الذكاء( 2012عبدالرازق ) المفسرة له
تمام بالغ  إنها قضططططططططططططية يع   ا باه الفروق الفردية وهي ما أطلق عليها )عل  النفس الفارق(أما ظاهرة 

والمطدرسططططططططططططططون الطذين بقطدر مطايراعون ظطاهرة الفروق الفرديطة في المنطاهج   والتربويون  جميع علمطاء النفس
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ه  التعليمية  بقدر ماينجحون في تحقيق أهدا ،وأسططططاليب وطرق التدريس  والبرامج التعليمية  الدراسططططية
 والتربوية.

الفروق الفردية ظاهرة عامة في جميع ) هذا الودططططططططوع قائلة:في 2016 وقد كتبر مها شططططططططرف 
 ل يوجد  ردان  ،وأ راد النوع الواحد ختلفون  يما بينه   ،الكائنات وهي سططططنة من سططططنن الله في خلقه

متطابقان في اسططططططططططططططتجابة كل منهما لموقف واحد. وهذا الاختلف والتمايز بين الأ راد أعطى الحياة 
وجعل للفروق الفردية أهمية في تحديد وظائف الأ راد. وهذا يعني أنه لو تسطططططاوى جميع الأ راد في  ،مع 

وبذلك لايصله  ،خرآتميز  ردا عن  نسبة الذكاء )على سبيل المثال(  لن يصبه الذكاء حين ذاك صفة
 لا لمهمة واحدة...إجميع الأ راد 

بالفردية  عترافوالتربية السطططططليمة التي تقوم على الا ، رعاية الفروق الفردية من أسطططططس الصطططططحة النفسطططططية
تكامل لى أقصطططططى الحدود الممكنة لإوأهمية كشطططططفها وحسطططططن اسطططططتاللها وتوجيهها  ،)بمع  قدرات الفرد(

ن تسطططططططططتال مواهبه ويجب أ ،احها.  التربية السطططططططططليمة تعتبر كل  رد غاية ووسطططططططططيلة في حد ذاتهالحياة ونج
وتضيف شيماء زهران (  2016) شرف  ما هي الفروق الفردية     لتحقيق مبدأ التكامل و التضامن

تحر عنوان: طططططط مفهوم الفروق الفردية وتطورها التارخي  تقول: )قد أدى تطور مناهج البحث  2013
 لى ظهور  رع خططاص من  روع عل  النفسإوالططدراسطططططططططططططططات التي تنططاولططر تتلف مظططاهر الفروق الفرديططة 

ال هذا لى )بينيه( العالم النفسطططططي في نشطططططر أول تحليل جإويرجع الفضطططططل  ،يسطططططمى )عل  النفس الفارق(
في مقالته بعنوان )عل  النفس الفارق(. كما نشطططططر )سطططططتون( عام  1895العل  و طرق البحث  يه عام 

والفروق    بعنوان )سططططططططيكولوجية الفروق الفردية( يشططططططططتمل على الفروق الفردية بين الأ رادكتاباً   1900
قد و    ب ت( ) زهران مفهوم الفروق الفردية وتطورها التارخي.  والفروق بين الجنسين  بين الجماعات

ا ويرً الفارق من أه  العلوم التربوية الذي سططيرتقي بمختلف عمليات التعل  والتعلي  تطأصططبه عل  النفس 
 ا.وتحديثً 

و أ ،و العرقيةأ ،ةو الطبقيأ ،هذ  المسطللة )الفروق الفردية( لا تتعلق بالتصطنيفات الاجتماعية نإ  
لقهططا لخ، بططل هي ملكططة خإ.. .وأ ،قليميإو أ ،و طططائفيأ ،لتطبعهططا بطططابع عططام اجتمططاعي .قليميططة..الإ

ا ما وقدرات معينة، منه ،ومستوى ذكاء معين ،نسان على حدة، بمواصفات خاصة معينةإالله مع كل 
أو   موومنها ما هو قابل للتطوير والن -ا  يهالذي يلعب عامل الوراثة دورا أسططاسططيً -هو ثابر كالذكاء 
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تعل  واصطططططططططططل التدريب والدراسطططططططططططة وحب الوهي تتلف القدرات الأخرى التي تنمو وتزيد مع ت  للتراجع
 ليه مما يراك  المزيد من المعارف وبالتالي المزيد من نمو القدرات. إوالسعي 

ن اختلف هذ  الملكات بين البشططططططر وهو ما اصطططططططله عليه )الفروق الفردية(، سططططططواء نتج عن عوامل إ
ا وسطططططططططططلوكً  ابما يمثله هذا الاختلف وينتج عنه من نماذج بشطططططططططططرية متباينة  كرً  ،وكليهماأ ،و بيئيةأ ،وراثية

 ... .وممارسةً 
 -اابقً س الباحثة ارتكما أش-لى هذا الاهتمام الكبير إأدى  ،ن هذا الاختلف كظاهرة مثيرةإ

  .الباحثين والخبراء من قبل عدد كبير من
اعاة هذ   ه  واسطططططططططططتيعاب ومر  بأن القول كررت  إذا الباحثة تبالغلا  ،الدراسطططططططططططة و يما يتعلق بمودطططططططططططوع

 ،سططاليبلأاهج و المنا حيث من، الظاهرة هو من الأسططاسططيات في بناء منظومات تعليمية  اعلة ونًجحة
   ستراتيجيات.لاوا

وقد أ ردت الدراسططططة باباً خاصططططاً لمودططططوع الفروق الفردية ومتعلقات الفروق الفردية : ماهية الفروق     
مما يسططططططاعد أصططططططحاب  خصططططططائصططططططها ، مظاهرها ،مداها ، أنواعها ، معدل ثباتها ، قياسططططططها.الفردية ، 

العلقة والمعنيين على إدراك أهمية دراسطططططططططة الفروق الفردية بين التلميذ و همها والتعاطي معها ومراعاتها 
        سواء  في التخطيط أو في التنفيذ.

 ة ليسطططططططططر هي الفروق الفردية  قط، وليسطططططططططرلكن العملية التعليمية بما لها من أهداف سطططططططططامي
بل هي عملية ديناميكية مرتبطة بعدة موادططططيع تتكامل مع بعضططططها   عملية مجردة أو مودططططوعا مسططططتقل

روق الفردية وإهمال مناقشة الف الأهداف النبيلة.  هل يمكن مثلً  لىإفي تشكيل الأ كار الر يعة الموصلة 
أه   يعتبر تفاوته بين البشطططططططر من الذيو  ،نظريات الذكاء سطططططططةدراهنا تأتي أهمية  منو مودطططططططوع الذكاء  

 إلىمن ثم نظريات التعل ، و  إلىيجب أن تنقلنا  بدورهاونظريات الذكاء عوامل ظاهرة الفروق الفردية. 
 تطوير هذ  الأساليب والطرق.  وكيفية ، يالتعلأساليب 
من أجل ذلك  إن الباحثة في الفصطططططططططططططل الثاني وتحر عنوان الإطار النظري في أدبير البحث  

نظرية العوامل المتعددة )ثورندايك ( ، قامر بعرض عدد من نظريات الذكاء هي : نظرية العاملين ، 
لذكاءات انظرية القدرات العقلية الأولية )ثيرسطططتون ( ، نظرية بياجيه ، السطططلوكية ، الجشططططالر ، نظرية 

المتعططددة )جططاردنر ( .ثم قططامططر البططاحثططة بعرض عططدد من نظريات التعل  هي : البنططائيططة ، نظريططة جططان 
 السلوكية ، نظرية جانبي الدماغ ، والجشطالر .  بياجيه ، نظرية جانييه ،
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مع ملحظة أنه إذا تكررت الأسماء في نظريات الذكاء والتعل  مثل بياجيه والسططلوكية  إن هذا  
  أن أصحاب نظرية الذكاء قدموا أيضاً نظريات في التعل  .يعني

السططططابقة  تالباحثة بعدد من الدراسططططا اسططططتعانر ،من تجارب الآخرين سططططتفادةلاا لأهميةونظرا  
متها إلى ثلثة هاور. المحور الأول :ويشمل الدراسات التي تتعلق بمودوع  المتعلقة بمودوع البحث، قس 

ند وموادطططططططيعه تعاي التعلي  وأسطططططططاليب التدريس والتحصطططططططيل الدراسطططططططي ع الفروق الفردية . المحور الثاني 
 .كاءاديع التي تبحث في الذ و التلميذ . والمحور الثالث : ويشمل الم

لر ططططططد  ،استخلص النتائج التي يمكن التوصل إليها سيت ( الاستبانةوعططططططبر أداة البحث )وهططططططي  
اور تشططططمل : المحعلماً بأن هذ  الإسططططتبانة تتللف من عدد من  البحث بأ كار قيمة وأسططططاسططططية ومفيدة.

أخيراً و اكتشططططططططططططاف الفروق الفردية ، أسططططططططططططاليب التدريس ، الإمتحانًت والتقويم ، المتابعة الإجتماعية ، 
الثواب والعقاب. وسططيت  تطبيق هذ  الإسططتبانة على مدرسططي اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية في المدارس 

 العربية في كوالا لمبور .
تعلي  اتيجيات لى أهداف واسططتر إ ل بد من التطرق   للاة العربيةولأن المودططوع يتعلق بتدريس ا  

 .يب والطرقوكيفية تطوير هذ  الأسال ،وطرق تدريسها أساليبو ، و روع اللاة العربية ،اللاة العربية
 مع ،هذ  الدراسة في تقديم أ كار لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية تسه  أن في الباحثة وتأمل
 ،  ه  تلميذ في التربويمما يساعد  ،بعين الاعتبار الفروق الفردية في القدرات بين التلميذ الأخذ

ب كي تدخل بأنجه الأسالي ليه إونقل المعلومة  ،وبالتالي استنباط أ ضل الأساليب للتعاطي معه 
اص  إنه لا بد بتدريس اللاة العربية بشكل خوفي ما يتعلق وترسخ في أذهانه  بيسر وسلسة.  ،عقوله 

من الإشارة إلى أن مادة اللاة العربية لها خصوصية لا توجد في بفية المواد الدراسية الأخرى وهي أن 
اللاة العربية تتفر ع إلى عدد لا بأس به  من الفروع المختلفة : قراءة ، إملء ، نصوص ، قواعد ... 

إثراء  ناجحة وتراعي الفروق الفردية بين الطلب، لتسه  جميعها في كيف سنقوم بتدريسها بأساليب
                                                   الحصيلة اللاوية لدى طلبنا   لقد نًقشر الدراسة هذ  المسللة وأجابر عن هذا السؤال .

 ب والقدرات والذكاءات فيمراعاة الفروق الفردية بشكل واع يسه  كذلك في اكتشاف المواهإن   
لى التي إذا لقير الرعاية والإهتمام والمتابعة والتشجيع  إنها ستعمل ع ،تتلف ميادين العلوم و الحياة

خترعين بالأعداد الكبيرة من العلماء والم وكان الأجدر ،واستثمارها في وطننا العربي  إبراز هذ  الكفاءات
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 ، الاربية أن تكتشف مواهبه  وقدراته  وعبقرياته  في أوطانهلى تتلف الدول إالعرب الذين هاجروا 
 وليس خارج الوطن. ،لكن في الوطن وللوطن  ويكونون ه  العلماء والمخترعين

وأهمية اتباع  ،لقاء الضوء على ظاهرة الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذإلى إتهدف هذ  الدراسة و 
مكانية تطوير هذ  الطرق والأساليب للوصول إومدى  ،هرةطرق وأساليب تعليمية تراعي هذ  الظا

  توياته .لى جميع التلميذ بمختلف مسإلأ ضل الصيغ وأكثرها ملئمة لإيصال كل المواديع الدراسية 
 ختار أنمعل  يعطي مجالا لل  تعدد طرق التدريس لمختلف المواد الدراسططططططططططططططية بما  يها اللاة العربية ن  إو 

المعلومات  متوخيا نقل ،و تلكأباع هذ  الطريقة مثل في ات  سطططططلوب الأا الأمسطططططتخدمً  ،نسطططططبالطريقة الأ
 .  لى جميع تلميذ  إالدراسية 

 ،نظريات التعلي و  ،من تتلف نظريات الذكاء الاستفادةلى أن إوترى الباحثة أنه من المه  التنبه 
راء نباط الآبل يعني است ،لايعني نسخها كما هي دون تمحيص ،في كا ة الميادين الأخرى والنظريات

 والأ كار والمفاهي  التي تراعي الظروف الذاتية والمودوعية للواقع الذي يعيشه الباحث ويتلئ  معها. 
 الإحسـاس بالمشكلـة

 ركان  حين ،يح بشططططططططكل الفردية الفروق الباحثة عايشططططططططر الإبتدائية المرحلة في تلميذة كانر  أن منذ
 ذ ه ظلر وقد .الصطططططططططططف داخل لأخريات إهمال وشطططططططططططبه  التلميذات ببعض اخاصطططططططططططً  ااهتمامً  تلحظ
 .التدريس مجال في عملر حين منها استفادت وقد ،ذاكرتها في ماثلة المسللة

ربعة وعشرين عاما في التدريس أن بعض المدرسين ألاحظر  من خلل عملها لمدة   ن الباحثةأو كما   
وى الذكاء ا من ذوي مستكما لو كانوا جميعً ،  مستوى في الشرح والتعامل مع تلميذه لى أدنى إينزلون 

لميذ من كما لو كان جميع الت  ،الأدنى. وبعض المدرسطططططططين يتعاملون مع تلميذه  بطريقة اسطططططططتعرادطططططططية
 لً يذوي الذكاء العالي. ومعظ  المدرسطططططططين يتعاملون مع التلميذ بطريقة نمطية ألو من أي هفزات. وقل

 تعامله  مع وبالتالي  إنه  في ،ولئك الذين يراعون الفروق في مستوى الذكاء بين تلميذه أ من نجد ما
  توياته . لى عقوله  جميعا بمختلف مسإهؤلاء التلميذ يتبعون أساليب وطرق تدريس خلقة للوصول 

لهذا لجلت الباحثة إلى الإسططططططططططططتعانة بعدد تتار من الدراسططططططططططططات السططططططططططططابقة التي تعاي موادططططططططططططيع        
بحثهاسواء ما يتعلق بالفروق الفردية أو بالذكاء أو بالتعلي  وأساليب التدريس ، مع التركيز على الفروق 

للتعامل مع  ناسبةاليب المأمكن ابتكار الأسالفردية التي إذا تم استيعا ا والتعاطي معها بشكل صحيه 
ابياً  يجإ اً ر يقول زياد بركات: إن للمعل  دو الطلب  بما خدم الجميع مهما اختلفر مستوياته . وفي هذا 
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ثرة في تحقيق أن أحطد العوامطل المؤ  :عطاة الفروق الفرديطة بين التلميطذ. وتقول أسمطاء النهراويافي مر  اً كبير 
 ،الطبقيططة واختلف الانتمططاءات ،أهططداف العمليططة التعليميططة: الإختل ططات في القططدرات العقليططة والحركيططة

 قتصادية بين التلميذ.والا ،جتماعيةوالا
وتعاملوا  ،بالاباء وصطططططططططفوه لأن المعل  أو المدرسطططططططططة   وك  من العباقرة د نر مواهبه  وكفاءاته 

أو  ، تركوا المدرسططططططططططة في الوقر الذي كان يمكن أن يكون بعضططططططططططه  علماء ،الأسططططططططططاسمعه  على هذا 
علمة ق دططططططططيق وغير سططططططططلي  لمعل  أو ملم أو خم  ،وغير واع ،كل ذلك بسططططططططبب تقدير غير سططططططططلي .  تترعين

 التلميذ. ينالفروق الفردية ب ته مراعا عدم كلهوفي مقدمة هذا   ،ينقصطططططططططه  الإعداد التربوي الصطططططططططحيه
 .والأمثلة على ذلك كثيرة في جميع أنحاء العالم

روق سططططططططططططاليب تدريس اللاة العربية بما يتلءم مع الفأيجاد تصططططططططططططور لتنويع إالباحثة  حاولر وقد
 الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية في ماليزيا.

  البحث مشكلة
  : ططططالتالي  فيترى الباحثة أن مشكلة البحث تتمثل 

أسطططططططاليب التدريس ذات المسطططططططتوى المتدني في معظ  مؤ سطططططططسطططططططاتنا التعليمية الحالية. كيف ننهض  ا  -
دطططعف الإهتمام بالفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ من جانب المعل   ونطورها .ومن دطططمن ذلك 

تخدمة في والعقاب المسطططططططططمن حيث عملية التقويم والإمتحانًت والمتابعة الإجتماعية وأسطططططططططاليب الثواب 
ليس هناك أي خطة ممنهجة لنشططططططاط تعليمي خل ق داخل الصططططططف يسططططططتوعب الفروق  نه التدريس . إ

    كيف نعاي كل هذا ية ويراعيها .الفرد
مسططططتوى المناهج التعليمية والتربوية يعاني من القصططططور وأحيانً التخلف، ولا يواكب التطور العصططططري  -
  كيف نمعِدُّ مناهج تلبي متطلبات التعلي  التربوي العصري   .
.  كيف نمعِدُّ الجهات المعنية مقصطططططططططططرة جدا في إعداد المعل  المبدع الخلق المبادر، المعل  والأب المربي -

 هذا المعل  القادر على ترجمة المناهج المتطورة إلى واقع ملموس  
 أسئلة البحث

 هذا البحث ليجيب عن السؤال الرئيس الآتي:  يأتيمما سبق،  انطلقاً
ية في دطططططططوء الفروق بتدائما التصطططططططور المقترح لتطوير أسطططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة الا

 الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا الفردية في 
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 تية:ويتفرع عن السؤال الرئيس الأسئلة الآ       
ة في دوء بتدائية لدى معلمي اللاة العربيالاما واقع أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة  -1

 الانحراف –سابي وسط الح)المت  الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا
  .التكرارات( –النسب المئوية  –المعياري 

في المدارس  ،ةبتدائيالاساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة بأ متعلقة روق  وجود مدى ما -2
تي يدرس  يها عدد المدارس ال –عدد سنوات الخبرة –لمتايرات: المؤهل الأكاديمي  نظراالعربية بماليزيا 

  المعل 
تدائية في دوء الفروق بالاما أسس التصور المقترح لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة  -3

 الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا 
 أهداف البحث

المتمثلة و تأمل الباحثة أن تسه  هذ  الدراسة بمشاركة متوادعة في تحقيق ما يمكن من الأهداف الملمولة 
 بشكل تتصر بما يلي:

 الهدف الرئيس وينص على الآتي:
وء الفروق الفردية في بتدائية في دالاودع تصور مقترح لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة 

 الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا.
 ويتفرع عن الهدف الرئيس الأهداف الآتية:

اللاة العربية  بتدائية لدى معلميالاالتعرف على واقع أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة  .1
 في دوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية بماليزيا. 

 يها  عدد المدارس التي يدرس –عدد سنوات الخبرة –تحديد أثر متايرات: )المؤهل الأكاديمي  .2
في المرحلة  س اللاة العربيةياليب تدر سفي متوسط تقديرات معلمي اللاة العربية لأالمعل ( 

 بتدائية في المدارس العربية بماليزيا.الا
بتدائية في دوء لااودع أسس التصور المقترح لتطوير أساليب تدريس اللاة العربية في المرحلة  .3

 ية بماليزيا.الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العرب
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 أهمية البحث
 قسمين أساسيين هما: ـــ  إلىأهمية البحث  قسمنت  
  :الأهمية النظرية 

 تكمن أهمية البحث النظرية كما ترى الباحثة:
 سس لإعدادمم ايؤ  في البحث عن كا ة الوسائل لتطوير طرق وأساليب تدريس اللاة العربية       

 ا شطططاملً  همً  ل  ط ه  معلمين يسطططتطيعون تطبيق أ ضطططل الأسطططاليب والطرق التربوية مسطططتندين إلى   
اختلف و  ،وأودططططططاعه  النفسططططططية والاجتماعية ،وذكاءه  ،وقدراته  ، مكانياته وإ ، اا واجتماعيً دراسططططططيً 

ل حسطططططب ك  بشطططططكل أ ضطططططل  ه معمما يمكنه  من التعامل  ،مسطططططتوياته  وظرو ه  في كل هذ  المسطططططائل
 .مستوا 

 :الأهمية التطبيقية 
 وعلى الصعيد العملي والتطبيقي تظهر أهمية البحث في: 

اصل تتصين ومهتمين مهمتها العمل المتو تشكيل لجان ) بحث وتطوير ( دائمة من قبل   -1
على تطوير أسطططططططططططططططططاليطططب التطططدريس وتحطططديثهطططا ومتطططابعطططة البحو  والمؤتمرات والنطططدوات التي 

 تساعده  في نشاطاته  
العمطططل على ر ع مسططططططططططططططتوى قطططدرات المعل  كي يتبع أكثر أسططططططططططططططططاليطططب التطططدريس تطوراً ،  -2

 ومراعاةًلمستويات طلبه المختلفة. 
ات المدرسطية والتعليمية والتوجيه التربوي والعمل كل من موقعه على ارتقاء مسطتوى الإدار   -3

في المدارس وفي الصطططططططططططفوف لتسطططططططططططير العملية التعليمية على أكمل  تو ير كا ة الإمكانيات
 وجه .

ر ع مسططططططططططططططتوى المنططاهج التربويططة بمططا يراعي الفروق الفرديططة بين التلميططذ في جميع المراحططل   -4
 التعليمية.

ميذ على الإسططططتيعاب والتفاعل مع مدرسططططه  ، حيث أن تفاعل التلميذ زيادة قدرة التل  -5
 مع المدرس ينشئ تفاعلً مع المدرسة والبيئة التعليمية برمتها . 

من نتططائج هططذا البحططث على الصططططططططططططططعيططد النظري والتطبيقي لططدى البططاحثين الإسططططططططططططططتفططادة  -6
 والدارسين والمهتمين بمختلف المواديع المطروحة في الدراسة .



9 

 مصطلحات البحث
 الفروق الفردية

 ، ه تفريق بين شيئينوأن ،التعريف اللاوي للفروق الفردية: يعرف لسان العرب الفرق بأنه خلف الجميع
 انً.ل بينهما  رقا و رق ص   ˓ق بينهماوالفصل بين الشيئين. وجاء في قاموس المحيط:  ر  

 ) لسان العرب طط موقع الباحث العربي ( طل ئكة تنزل بالفرق بين الحق والباالفارقات  رقا: المل
تمي : الانحرا ات الفردية عن متوسطططططططط اجموعة التي ينهي التعريف الاصـــــطلاحي للفروق الفردية أما

راد مابين بحيث يتوزع الأ  ،سطططواء أكانر عقلية أو نفسطططية أو جسطططمية ،ليها الفرد في أي صطططفة مقاسطططةإ
 ) زهران مفهوم الفروق الفردية وتطورها التارخي ب ت(  اسةى درجة وأقل درجة في الصفة المقأعل

 لك الإستعدادوكذ ،ختل ات أو التباين بين الأ راد في القدرات والإمكانًتالا: هي زين سليم ويقول
 (2004 ) سلي  طالفروق الفردية في التفكير والذكاء وغير  .ومستوى الإنجاز  ،ودرجة التحمل

 ،قليةختل ات التي توجد بين الأ راد في تتلف النواحي الع:هي الابقوله  يعر ها تامر صــــــــــفوت أما
 ( 2014)  صفوت ط الفروق الفردية  .سيةوالنف ،والجسمية

ته  على : هي الاختل ات التي يراها المعلمون بين التلميذ في قدر التعريف الإجرائي للفروق الفرديةو 
 التحصيل.

 الذكاء
تعلر يذكو. ذكر النار اشططططططططططط ،ذكا: الذكاء في اللاة العربية ملخوذ من الفعل التعريف اللغوي للذكاء

 لباحثةا واشطططططتد لهيبها. والذكاء يعني شطططططدة الوهج. والذكاء هو سطططططرعة الفطنة. وهذا التعريف هو مايه 
 ) لسان العرب طط موقع الباحث العربي (   الدراسة هذ في 

 ،لفططارقوعل  النفس ا ،جميع علمططاء النفس وعلمططاء النفس التربوي التعريف الاصــــــــــطلاحي للــذكــاء:
 ليك بعض هذ  التعريفات: إكل واحد منه  عرف الذكاء حسب رؤيته الخاصة. و   ،وغيره  كثير

ة بين ويتزايد مع المسطططا ات المكانية أو الزماني ،جان باجيه: الذكاء هو معر ة تدوم بعد تدخل المواربات
 ( 2002) ترجمة يولاند عمانويل  الفرد والأشياء 

وس التربية  ) الخولي طططططططططططططط قام القدرة على التكيف السريع مع ودع مستجد.  الذكاء في قاموس التربية:
 ( 1980طط  2390ص

  ( 2007) النجاشي طط الفروق الفردية في الذكاء  البيئة.القدرة على تعل  التكيف مع كالفن: 
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 التعريف الإجرائي للذكاء 
القدرة على مواجهة الواقع أياً كانر الظروف ، والتنب ؤ بما سططططططيحصططططططل في المسططططططتقبل والعمل على       

 الإستعداد لمواجهته . 
ومن نًحيةٍ  أخرى الذكاء هو القدرة علىالإسططططططططططططططتفادة من تتلف الدراسططططططططططططططات والتجارب ، مع        

يطب وطرق يطل أسطططططططططططططططالى ابتكطار أو تعطدالقطدرة في نفس الوقطر على  ه  الواقع جيطدا لتنميطة القطدرة عل
 تدريس بشكل خلق يعود بالفائدة على أكبر عدد من جمهور الطلب .

 التصور المقترح
أو مفاهي   ،أو قي  ،طار  كري عام يتبنا   ئات الباحثين والتربويين في صططططورة ا ترادططططات أسططططاسططططيةإهو 

ات وبالعلقات الجدلية القائمة بين المودطططططططططوع ،الكون والحياة واجتمعو واهتمامات تتصطططططططططل بالإنسطططططططططان 
 لى تفضطططططططططططططيل نماذج ومناهج وطرائق معينة في البحث تتلئ  معإجميعها من شطططططططططططططلنها أن توجه الباحثين 
 الصياة التي يتبنونها وتتفق مع مكونًته.

 أو كيفية ،وهو أيضططططططا أطيط مسططططططتقبلي مبني على نتائج  علية ميدانية من خلل أدوات منهجية كمية
في الرسطططططائل  ) زين الدين أسطططططاليب بناء التصطططططور المقترحن ي عام يتبنا  الباحثون والتربويو لبناء إطار  كر 

 ( 2013العلمية 
ليها الباحثة إأما التعريف الإجرائي للتصططططور المقترح:  هو مجموعة من الاقتراحات التي سططططتصططططل 

فروق الفردية لى نظريات الإا ة اسطططططططططططتنادً بتدائيالامن أجل تطوير أسطططططططططططاليب تدريس اللاة العربية للمرحلة 
 .الاستبانةلى نتائج إو 

 أساليب التدريس
معل  يتميز عن  وكل ،هو الكيفية التي يسططططططططتخدمها المعل  في عرض المادة الدراسططططططططية في الار ة الصططططططططفية

 ( 2016) خليف أساليب التدريس  . خر في أسلوبهالمعل  الآ
 التعريف الإجرائي لأساليب التدريس

 الأنشطة التي يستخدمها المعل  في تدريس اللاة العربية.هي 
 إلى قسطططططططط نيالفصططططططططل الثاني بعنوان أدبيات البحث الذي  إلىننتقل   انتهاء الفصططططططططل الأول بعد

 قسمين رئيسين: الإطار النظري، والدراسات السابقة.



11 

 الثاني الفصل

 البحث أدبيات  
  المعلومات ختلفبم بحثه ثراءإ على تعينه التي بالمراجع ستعانةالا من مودوع أي في باحث لكل بد لا 

 بطون في النظرية وادالم أو السابقة، الدراسات سواءً  بحثه بمودوع تتعلق التي والعناوين  والآراء  والأ كار
 أو ،اجلتو  الصحف في يطالعه أن يمكن أوما بحثه، مجال في ختصاصالا ذوو يؤلفها الذي الكتب
  .الإلكترونية التواصل وسائل

   .السابقة والدراسات النظري، الإطار: هما قسمين لىإ الفصل هذا قس نيو 

 مثل ،البحث بمودوع المتعلقة النظرية القضايا بعض على الضوء إلقاء إلى الفصل هذا يهدف
 إلقاء ثم ومن. لاةال تعلي  واستراتيجيات ،التدريس وطرق الفردية، والفروق والتعل ، الذكاء، نظريات
 .نهام ستفادةالا وكيفية البحث مودوع تعاي التي السابقة الدراسات من عدد على الضوء

 الإطار النظري
 بمودططططوع قةوثي صططططلة من لها لما  الذكاء نظريات من عدد بعرض النظري طارالإ باب في الباحثة قامر

 ومتعلقاتها، ةالفردي الفروق لنظرية شططططططططططططططرح وبعدها التعل ، نظريات من عدد لعرض تقلران ثم البحث،
 هدافأ لىإ وصطططططولا ،التنوع من بشطططططيء وأسطططططاليبها التدريس وطرق مناهج مودطططططوع ذلك بعد وتطرقر

 .وكاملة مفصلة و روعها العربية اللاة تدريس واستراتيجيات
  نظريات الذكاء

 لدىحصطططططططيل الدراسطططططططي ا بالتا وثيقً الذي حبا  الله لبني البشطططططططر بنسطططططططب متفاوتة يرتبط ارتباطً  الذكاء إن
 الفروقلى بروز إيؤدي تفاوته بين التلميذ  الذينظريات الذكاء  دراسطططططططططططططة أهمية تأتي هنا منو التلميذ. 

 تعريفات:اليك بعض ال ما هو الذكاء   . هالفردية بينه ، مما يضاعف من أهمية دراسة الذكاء ونظريات
   بيئةالهادف والتفكير المنطقي والتعامل اجدي مع ال: القدرة الكلية لدى الفرد على التصطططرف وكســـلر

 ( 2007)النجاشي طط الفروق الفردية في الذكاء 
) أبا حسططين   ةوحل المشططكلت والتكيف مع البيئ لى التعل  والتفكيرع قدرة الإنسططان العقلية  شـتيرن:

 ( 2008أنواع طرق التدريس الحديثة 
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التدريس  ) أبا حسططين أنواع طرق : القدرة على الربط بين انطباعات عديدة منفصططلة هربرت ســبينســر
 ( 2008الحديثة 
 ( 2008) أبا حسين أنواع طرق التدريس الحديثة    القدرة على التفكير اجرد تبرمان:
لتدريس ات ) أبا حسين أنواع طرق دراك المتعلقاإدراك العلقات الصعبة وعلى إ: القدرة على سبيرمان
 ( 2008الحديثة 

هصلة متوسط حسابي لعدة قدرات مستقلة عن بعضها البعض )وهو ينفي ماسمي بالذكاء  ثورندايك:
 ( 2013) المنقل الذكاء وأنواعه وطرق قياسه  العام( 
أي على الإدراك أو )الفه  الفجائي( بعد هاولات  اشططلة تطول أو  ،: القدرة على الاسططتبصططاركوهلر
 ( 2013) المنقل الذكاء وأنواعه وطرق قياسه  تقصر 

ت والتنبؤ بمشططططططكل ،القدرة على الاسططططططتفادة من الخبرة السططططططابقة في حل مشططططططكلت حادططططططرة جودارد:
 ( 2013) المنقل الذكاء وأنواعه وطرق قياسه  مستقبلية 
 ر منو أكثأأو إدططططططططططططا ة نًتج جديد يكون ذا قيمة في واحد  ،القدرة على حل المشططططططططططططكلت جاردنر:

اكر نظرية جاردنر ) شطططططططططططط الإطارات الثقا ية معتمدا في ذلك على متطلبات الثقا ة التي نحيا في كنفها. 
 ( 2013الذكاءات المتعددة 

 وقد تناولر الدراسة نطريات الذكاء التالية:
 نظرية العاملين 

 :التالي النحو على 2014 العاملين نظرية طريف حمد م  الكاتبة شرحر
 سبيرمان من أبرز القائلين  ذ  النظرية يعتبر شارلز

ى التي توصطططططف بالذكاء بأنها ترتكز عل المختلفةلقد  سطططططر سطططططبيرمان أشطططططكال سطططططلوك الإنسطططططان 
 عاملين هما: 

الذي يمتلكه جميع الأ راد لكن بنسططططططططططططططب متفاوتة. وعامل خاص  (G)عامل عام أعطا  الرمز 
ين ...وغيرها من القدرات وبنسطططب متفاوتة بمعيةالسطططو  ،البصطططريةو  ،كالقدرات اللفظية  (S) أعطا  الرمز

 الأ راد أيضا.
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ت الخاصططة( أما العوامل الخاصططة )القدرا ،يتميز العامل العام )الذكاء الوراثي( بأنه لايتلثر بالبيئة
ابلة للتنمية لا أنها قإكانر ذات أسططاس  طري   إنو  هي  ،التي ختص كل منها بعملية معينة دون غيرها

 والتخلف.أو التراجع 
 لعامل العام.بينيه( ل -وهناك عدة اختبارات لقياس القدرات العقلية أشططططهرها اختبار)سططططتانفورد

وحطل  ،ةوالقطدرة اللاويط ،العلقطات دراكإو  ،وهنطاك اختبطارات  رعيطة للعطامطل الخطاص مثطل اختبطار التطذكر
ة في العوامل الخاصطططططهذ   الحك . سطططططتنتاجاو  ،سطططططتدلالالا ،الفه  ،الترتيب ،الجمل كمالإ ،المشطططططكلت

و طططذا  طططإن أي مهمطططة عقليطططة تتطلطططب العطططاملين معطططا  ،مجملهطططا تكون القطططدرة العقليطططة العطططامطططة لطططدى الفرد
يف نظرية ) طر .   عقليلوالتفاعل بينهما. وإن العامل العام )الذكاء( يؤثر في جميع أنواع النشطططططططططططططططاط ا

 ( 2017العاملين 
 نطرية العوامل المتعددة )ثورندايك(

يرى : مططدين نوري طلق مططا يلي كتططب   2011عططددة ثورنططدايططك ( عنوان ) نظريططة العوامططل المت تحططر
ا، وللقيام بعملية عقلية م ،صططططططططططططططاحب هذ  النظرية أن الذكاء يتكون من مجموعة من القدرات المتعددة

ية هي وإن العمليات العقل ،أخرىو لابد من تضا ر عدد من القدرات لأن هناك ارتباط بين كل عملية 
صطططعب وصطططفه بأنه بحيث ي متنوعو نتاج لعمل الجهاز العصطططبي المعقد الذي يؤدي وظيفته على نحو كلي 

 مجرد امتزاج مقادير معينة من عامل أو عوامل نوعية.
 ويرى ثورندايك أن للذكاء أنواع هي: 

 .اءةاجردة بكف المفاهي و  ،الرموزو  ،الذكاء اجرد: وهو القدرة على معالجة الألفاظ -أ
 وإقططامططة علقططات خرينالآ: وهو القططدرة على التفططاعططل بفططاعليططة مع جتمططاعيالاالططذكططاء  -ب

 اجتماعية نًجحة.
 الذكاء الميكانيكي: وهو قدرة الفرد على التعامل مع الأشياء المادية المحسوسة. -ج

ا دايك اختبارً ثورن و يما بعد أصططططططططططططبه يعرف الذكاء عن طريق العمليات التي يؤديها الفرد وودططططططططططططع
 ،اختبار الكلمات ،العمليات الحسطططططططططططططابية ،من أربعة أجزاء: إكمال الجمل الذكاء هذا ويتكون .للذكاء

 التعليمات. وبتحليله لأجزاء هذا الاختبار وصف ثورندايك الذكاء عن طريق ثلثة أبعاد:  اتباعو 
 الفرد في عمر عقلي وزمني معين. يؤديه ماالمدى: متوسط -
 .المساحة: مجموع العمليات التي يؤديها الفرد في درجة صعوبة معينة-
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 ) طلق نظريططة العوامططل   التي يتمكن الفرد من أدائهططا : مططدى صططططططططططططططعوبططة العمليططاترتفططاعالا-
 ( 2011المتعددة 

 نظرية القدرات العقلية الأولية )ثيرستون(

يتكون من  يرى ثيرسطططططتون أن الذكاء: يقول  ثيرسطططططتون نظرية وعن الذكاء، نظريات عن الطلق  ويتابع
ويسططططططططططططططميهطا البعض )العوامطل الططائفيطة(. هطذ  القطدرات أو العوامطل  ،عطدد من القطدرات العقليطة الأوليطة

ة يوجد بينها وأن بعض العمليات المعقد ،رتفاعالا مطلقنسبيا لا  مستقلة عن بعضها البعض استقللاً 
فه   مثل حين ن ،خرالآعامل رئيسططططططططططططططي مشططططططططططططططترك يدخل في عدد من العمليات ولايدخل في البعض 

. ستدلالعلى الاو   والقدرة على التصور البصري ،الهندسة أو الجبر  إنه لابد من تضا ر القدرة العددية
على التذكر.  القدرةو  ،اللفظية الطلقةو على  ه  المعاني  القدرة تضا رلابد من  ،ولنفه  قصيدة شعرية

العقلية  نظرية القدرات ) طلق .ويقدر ثيرسططططططططططططططتون عدد هذ  القدرات العقلية الأولية بثمانية قدرات
 ( 2011الأولية 

 المحيسن هذ  القدرات الثمانية كما يلي: براهي إ وقد سجل 
  .القدرة على الفه  اللفظي .1
 .الطلقة اللفظيةالقدرة على  .2
 .القدرة العددية .3
 .القدرة المكانية .4
 .القدرة على السرعة الإدراكية .5
 .القدرة على التذكر .6
 .التفكيرو  ستدلالالاالقدرة على  .7
 ( 2006)المحيسن الذكاء مفاهيمه ونظرياته .   الاستنباطالقدرة على  .8

 نظرية بياجيه

 و يما يلي ما كتبه عن هذ  النظرية:           2008 -الذكاء تعريفه ونظرياته-سامي عبد القوي  كتب
ذكاء ال ارتقاءو  ،اللاةو ( أه  من حاول صطططططططياغة قوانين نمو التفكير 1967-1886يعد جان بياجيه )

كططل   بططل هو موجود في ،ويرى بيططاجيططه أن الططذكططاء ليس ملكططة متميزة ،عنططد الطفططل عبر مراحططل تطور 
 .الراشدينو العمليات التكيفية عند الحيوانًت 
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  ،أن عملية انبثاق التفكير والصططططططططططور تت  من خلل تطط عقلي مناسططططططططططب لىإويشططططططططططير بياجيه 
 إلىه لايذهب  إن ،لعبة موجودة على الرف مثل لىإ الطفل ابن السططططططططططنتين عندما يرغب في الوصططططططططططول 

وإنما يذهب مباشرة  ،الرف ويحاول الحصول عليها  يعجز ويأتي بكرسي يقف عليه ليحصل على اللعبة
الكرسططي ويحمله ويعتليه. مع  ذلك أنه حصططل على تطط عقلي يناسططب طبيعة المشططكلة التي يريد  لىإ

 حلها.
على  تسطططططططططططططاعد و  ،ا رئيسطططططططططططططيا في تكوين تططاته العقليةوتلعب اللاة عند طفل السطططططططططططططنتين دورً 

  ،أسماء متمايزة ئهاعطاإطريق تصنيف مدركاته وتثبيتها. إذ تصبه لاشياء أو الأحدا  هوية مميزة عن 
أن ينمو  . والتفكير لايمكن-الأ عالو الأشياء -أي جموعات  ،كما أن الكلمات تعتبر رموزا للمفاهي 

الأكبر سطططططططنا الطفل الأصطططططططار على تنمية  الأطفالو في سطططططططياق اجتماعي حيث يسطططططططاعد الراشطططططططدون  لاإ
 ريق الكلم.وإقامة الصلة بينهما عن ط ،المفاهي و حصيلته في الأ كار 

ابلة للنمو ولكنها ق ،والخلصة التي نود التلكيد عليها أن الذكاء إنما هو قدرة موروثة في أصلها
ياق اجتماعي نماإوإن نموها  ،التطورو  فاله هو على تنمية أط الأقدرو وأن اجتمع الأغ   ،يت  في سطططططططططططططط

وتتلكد وجهة النظر هذ  من خلل التجربة التي أجرير على  ،تزايد و اجتمع الأصططططططططططططططله لنمو الذكاء 
حيث تعردططططططر اجموعة الأولى لجوانب تتلفة من الإثارة  ،مجموعتين من الأطفال ذوي الذكاء العادي

وبينر نتائج هذ   .سطططططططتثارةالابينما حرمر اجموعة الثانية من هذ   ،الفكري التربوي التوجيهو  ،العقلية
 وعة الأولى زاد معدل ذكاء أ رادها بمقدار عشر درجات خلل عام واحد.الدراسة أن اجم

بقرية من إمكانًته الذكائية.  الطفل يولد بع ا دططططئيلً جزءً  لاإإن الإنسططططان العادي لايسططططتعمل في العادة 
ولاتظهر هططذ   ،وبقططدرات اجتمططاعيططة لاحصططططططططططططططر لهططا ،وبإمكططانًت كططامنططة ،وبمواهططب متكططاملططة ،متوازنططة

توياتها أعلى مسططط لىإ مكانياتالإوتصطططل هذ   ،عندما يمنه الطفل  رصطططة متكاملة للنمو لاإ مكانًتالإ
عند تو ر الظروف البيئية المثلى التي تفجرها. ويمكن القول بأن بحو  تدريب الذكاء تشططططططططططير في مجملها 

ك عن لوذ ،ليهإأن تصططططططططل  يمكن ماأقصططططططططى  لىإا أنه بالإمكان أن نصططططططططل بالإمكانًت المتاحة وراثيً  لىإ
اسططططططب من بشططططططرط أن يت  ذلك في الوقر المن ،العقلي الاجتماعي التنشططططططيطو  ،التوجيهو  ،طريق التدريب
 (    2008)  عبد القوي الذكاء تعريفه ونظرياته   عمر الطفل.
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 النظرية السلوكية 

 : يها جاء ومما 2013 -السلوكية التعل  نظريات- الطيار العنود كتب
 ،سطططكنر ،ونواطسططط ،أصطططحاب هذا الاتجا  أن السطططلوك يتعل  من البيئة ومن أشطططهر رواد : با لوفيعتبر 
الرئيسطططططططططططية لتفسطططططططططططير السطططططططططططلوك. ويمكن تلخيص العناصطططططططططططر  تجاهاتالاوه  يمثلون  ،وثورندايك ،باندورا

 الأساسية التي تقوم عليها النظرية السلوكية بما يلي:
منه  بييجاالإ ،الإنسططططططططططططاني في معظ  أنماطه متعل السططططططططططططلوك في الاالب متعل : أي أن السططططططططططططلوك  .1

ديل السلوك وتع ،يجابيوالسلبي على حد سواء. و ذا  من الممكن إكساب المتعل  السلوك الإ
 .يجابيإواستبداله بسلوك  ،لااء إأو  ،السلبي لديه

 عالدا عية: هي المسططططططططؤولة عن تحرير تزون الطاقة لدى الإنسططططططططان المتعل  بتوجيه سططططططططلوكه ليشططططططططب .2
 وطالما أن السلوك متعل   ل يحد  التعل  بدون دا عية. ،حاجاته

: كل سطططططططلوك للإنسطططططططان عبارة عن ردة  عل أو اسطططططططتجابة لمثير قد تعرض له. سطططططططتجابةوالاالمثير  .3
مع المثير.  نسططجامالامبني على  إيجابيالسططليمة هي عبارة عن مثير نتج عنه سططلوك  سططتجابة الا
 مع نسططططططجامالامبني على عدم  غير السططططططليمة  هي مثير نتج عنه سططططططلوك سططططططلبي سططططططتجابةالاأما 
 ( 2013نظريات التعل  السلوكية ) الطيار .المثير

 نظرية الجشطالت

 :الجشطالر عن قائل الطيار العنود يتابع 
ع ما يحدد  مودطططو  إدراكوركزت بشطططكل رئيسطططي على أن  ،لمانيا على يد كوهلرأظهرت هذ  النظرية في 

وأن   الجزء يتحدد بطبيعة الكل أنو   مجموع لأجزاء لاإاجال الكلي الذي يوجد  يه. وإن الكل ليس 
 ( 2013) الطيارطططط نظريات التعل  السلوكية   الأجزاء تتكامل في حدو  الكل. 

كن أن وأحسطططططن خبرة يم ،يقول الدكتور قطامي: )تقول  ردطططططية الجشططططططالر: يولد الطفل كل متكاملً 
أو ودعها معا  ،ثم مجموعة الأجزاء لابد أن تقدم له بطريقة كلية متكاملة.  الخبرة الكلية أولاً  ،تقدم له

 ( 2005) قطامي طططط نظريات التعل  والتعلي   الكل(.  لىإللوصول 
نأخذ  2011 -الجشطططططططططالر نظرية عن كامل  ملف- كتبن   قد وصططططططططاحبتاها جابر متنانإ ماأ

 :يلي ما منه
 وفي رأي الجشطالر  إن الإدراك هكوم بمجموعة من القوانين نجملها في مايلي:
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أقرب  نهاإحيث  ،الحواد  القريبة أسهل في تذكرها من البعيدةقانون التقارب الزماني والمكاني:  .1
 دة واحدة.ح  ندركها وِ  لى أنإبعضها نميل والأصوات القريبة من  ،زمانً

  وحدات.تتجمع مع بعضها في المتشا ة في الشكل واللون والحج قانون التشابه: العناصر  .2
بعكس  ،أو صططططياة ،المتصططططلة التي تصططططل بينها خطوط ندركها كوحدة تصططططال: الأشططططياءقانون الا .3

ن ثل  نقاط تصل عبارة ع  .  المثلث مثلببعضها البعض علقة تربطهالها  ليسالتي الأشياء 
 ،ثة أدلعنه يتكون من ثلبأا علمً  ، لندركه  قط بسبب وجود هذ  الصفات ،بينها خطوط

 أي يدرك كصياة كلية. ،زوايا مجتمعة. وإنما يتكون من علقة عامة بين الأجزاء ثل و 
وازيين  رؤية صفين مت ،قانون الشمول: تدرك الأشياء كصياة إذا كان هناك مايجملها ويشملها .4

 من الأشجار يعطي صياة أو شكل الطريق. 
قانون التماثل )التطابق(: تدرك كصططططططططططططططيغ أو كوحدة الأشططططططططططططططياء المتماثلة وتنفرد عن غيرها من  .5

 الوحدات التي يتضمنها مجال الإدراك.
سططططططططططططد الثارات أو الفتحات  لىإو  ،إدراكها كاملة لىإقانون الالق: الأشططططططططططططياء الناقصططططططططططططة تدعونً  .6

 الموجودة  يها لحالة الثبات الإدراكي.
ي . )كو كا( في كلمه عن التعل ليهإسطططططططططططططتمرار الجيد: آخر قوانين ) رتيهمر( وأشطططططططططططططار الاقانون  .7

حير يتذكرها  السارة تبقى سارة نفعاليةالا الحواد  ذات الصفة  ،وينطبق على التعل  والتذكر
)جطابر  ( 218 – 214على حطدوثهطا ) طاديا كطامطل ص المرء حتى بعطد مضططططططططططططططي وقطر طويطل

  (2011وصاحبتاها طططط ملف كامل عن نظرية الجشطالر 
 2014ات المتعددة )هوارد جاردنر(  ءنظرية الذكا

 :الهامة النظرية لهذ  شرح يليو يما  
  .الذكاءات المتعددة عنتعر ه  نأطط كل ما يجب  وباريأالحسين  كتب
عن مجموعة من الذكاءات المتعددة التي تتلثر بما هو وراثي  طري يولد مع يتحد  هوارد جاردنر و 

 ،يئيةالتربية الب ،المدرسطططططة ،الشطططططارع ،وبما هو مكتسطططططب من البيئة والوسطططططط )الأسطططططرة ،الإنسطططططان من جهة
 لصطططططنفاذلك بعد  ليهاإأدطططططاف  ثم  ثمانية أنواع لىإوقد صطططططنف جاردنر هذ  الذكاءات  .اجتمع...(و 

 هي:  الذكاءاتو لم يصنف رسميا بعد.  ولكن، التاسع
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وتأويل مجموعة من العلقات المسطططططططططططططططاعدة على نقل  نتاجإالذكاء اللاوي: ويعني القدرة على  .1
والإحساس  ،اللاة نتاجإمعلومات لها دلالة. ومن يتمتع  ذا النوع من الذكاء يبدي سهولة في 

يحبون  المتعلمين الططذين يتفوقون في هططذا الططذكططاء وأن. إيقططاعهططاو بالفرق بين الكلمططات وترتيبهططا 
و  ،اكنمالأو  ،كما أن لديه  قدرة كبيرة على تذكر الأسماء  ،ورواية القصططططططططططططططص الكتابةو القراءة 

 التواريخ. 
 ،لينوالممث ،وكتاب الإدارة ،والمعلمين ،والشططططططططططططططعراء ،والخطباء ،يظهر هذا الذكاء لدى الكتاب .2

 .والفكاهيين
الذكاء المنطقي الريادططططططططططططططي: ياطي هذا الذكاء مجمل القدرات الذهنية التي تتيه للشططططططططططططططخص  .3

وودططططع العديد من الفروض الضططططرورية لإيجاد الحلول للمشططططكلت. والقدرة  اسططططتنباطو ملحظة 
ه  قدرة التجريدية والتصطططططرف  يها. وأصطططططحابه لدي العلقاتو على قراءة وتحليل الرسطططططوم البيانية 

وطرح الأسططططططططططئلة بشططططططططططكل منطقي. هذا الذكاء يظهر لدى  التفكيرو لمشططططططططططاكل عالية على حل ا
 .والمحامين ،المبرمجينو  ،بالرياديات المهتمينو  ،في البنوك المحاسبينو  ،العلماء

. خرينلآاوالعمل بفاعلية مع  ،خرينالآالذكاء التفاعلي: يتمتع أصططططططططططططططحابه بالقدرة على  ه   .4
تجسطططططد ي والمفاودطططططات. ،والوسطططططاطة ،والتنظي  ة،الزعامولعب دور  ،العمل الجماعي لىإ يميلونو 

 وأطر المقاولات. ،والزعماء الدينيين ،والسياسيين ،والتجار ،الأطباءو  ،بالمدرسين
حسططططططططططططططاس والإ ،وحب العمل بمفرد  ،و همه لها ،الذكاء الذاتي: يتمحور حول تأمل المرء لذاته .5

 هذا الذكاء برزيو وثقة كبيرة بالنفس.  ،ومهارات شطططخصطططية عالية ،وبقدرات ذاتية ،القوي بالأنً
ليس كل منفرد  ( مع دطططرورة ملحظة أنه ،إلخوالزعماء... ،والأطباء النفسطططانيين ،في الفلسطططفة

 .)منطو على نفسه يتمتع  ذا الذكاء
لون لاسطططتعمال ويمي ،الذكاء الجسطططمي الحركي: أصطططحابه يتميزون بالقدرة الجسطططمية الحركية العالية .6

 ،نيةوه  يتفوقون بالأنشطططططة البد ،المشططططكلت حلو  ،الأحاسططططيسو  ،الجسطططط  للتعبير عن الأ كار
 الراقصون. ،نالمقلدو  ،احونالجر   ،الرياديون ،: الممثلونمنه و . الحركيو بين المرئي  التنسيقو 

 لديه و  ،زمنيال ايقاعهإويدركون  ،الذكاء الموسطططططططيقي: أصطططططططحابه يتعر ون على الأناام الموسطططططططيقية .7
 ،ن الدندنةم يكثرونو  ،الاناءو الموسطططططيقى  لىإ سطططططتماعالابالمقامات الموسطططططيقية. يحبون  حسطططططاسإ
 الموسيقى. ومعلموا ،العاز ون ،المانون ،الملحنون هؤلاء ومنالإيقاعية.  الحركاتو 
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 ،الأماكنو على الوجو   التعرفو  ،تجا الاالفضطططططططائي: أصطططططططحابه يمكنه  إدراك -الذكاء البصطططططططري .8
 ،المتاهات لعابأ تعجبه و والجداول.  ،واللوحات ،معالجة الخرائط لىإ يميلونو وإبراز التفاصيل. 

هندسطططططططططططون الم ،التصطططططططططططامي و وادطططططططططططعوا الخرائط  ،التركيبية. منه  أخصطططططططططططائيوا  نون الخط الألعابو 
 .النحاتونو  ،الرسامون ،المعماريون

ت وتصططططططططططططططنيف الأشططططططططططططططيططاء الطبيعيططة من نبططااالططذكططاء الطبيعيي: يتجلى في القططدرة على تحططديططد  .9
بون معر ة كل ويح ، ذا الذكاء تاريه  الكائنات الحية يتصطططططفون الذينالأطفال  أنو  ،وحيوانًت

 شي عنها. كما يحبون التواجد في الطبيعة وملحظة تتلف مكونًتها. 
ل في على التلم هو الذكاء الوجودي: ويتضطططططمن القدرةو   من الذكاءا وقد اقترح جاردنر نوعا اسطططططعً 

من  واحدٍ ا بعد كرسميً الأبدية... لكنه لم يصططططططنف  ،الموت ،المشططططططكلت الأسططططططاسططططططية للوجود مثل: الحياة
 ( 2014) أوباري ططط نظرية الذكاء المتعدد.هوارد غاردنر   . الذكاءات
نه أا في هذ  النظرية العظيمة، وهي لى ملحظة هامة جدً إشططططططططططططططارة نه لا بد من الإإ  ،اخيرً أو       

  بالتلكيد لا.  مهما كان عدد الذكاءات،  هل هي جزر منفصلة عن بعضها في الدماغ البشري
 هذ  المسللة قائل: 2016عبدالرحمن العمايرة   وقد عاي      

تقلة، ن هذ  الذكاءات مسطططططأيؤمن جاردنر بالعلقة التكاملية بين الذكاءات  يقول: بالرغ  من 
ر،  كل خا ما يعمل كل ذكاء بمفرد  عن الآنه نًدرً إن ذلك من الناحية التشططططططططططططططريحية  قط، حيث ألا إ

 خصية كل  رد. براز شوتتحد لإ ،انها في النهاية تعمل معً ألا إ رد يملك العديد من الذكاءات المستقلة، 
ويطلب  صريقوم المعل  بعرض خريطة طبيعية لم ،لنه في تدريس مادة الجارا يا مثإ   وكمثال على ذلك

حد الطلب اسططططططططتخدام الخريطة في تحديد موقع مصططططططططر الجارافي ) ذكاء مكاني (، وتحديد موقعها أمن 
  ثناء ذلك يستخدم الطالب )ذكاءأالفلكي باستخدام خطوط الطول والعرض ) ذكاء ريادي (، وفي 

م زملء ، و ماأاللاوي( في الشرح والوصف، و ) ذكاء  الاجتماعي( في العرض بطريقة جذابة وشيقة 
تدريس نهاية الحصطططططططططططططة يقوم المعل  ب وفي ،مام زملء أ) ذكاء  الذاتي ( في اسطططططططططططططتالل قدراته في العرض 

) العمايرة طططططططططططططططططططططططططططططططططططط ما أنماط الذكاء المتعدد  ما   (.  خريطة موقع مصر ) ذكاء حركيالطلب على رس
 ( 2016مبادئ التفكير الإبداعي   
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 الخلاصة
وفي   ماذا يمكن أن نسططططططططططتفيد من هذ  النظريات بشططططططططططكل عام ،مجموعة من نظريات الذكاء بعد عرض

 بشكل خاص  الباحثة ةمودوع دراس
  جسططططططمياو  ،اوبالتالي سططططططلوك الإنسططططططان عقليً  ،منابع ومصططططططاب الذكاء لباحثةلإنها بداية تفسططططططر، 

 ونفسيا.
  كل هذ  النظريات تشططططير أو تؤشططططر لظاهرة الفروق الفردية بين البشططططر في تتلف مجالات الحياة

 ا.وفي الذكاء خصوصً   اعمومً 
  درجتها بواسطة اختبارات خاصة معر ةو الذكاء ملكة يمكن قياسها.  
 أن الذكاء هو أساس القدرات الإنسانية لىإتشير  النظريات جميع.  
  هملر.إذا أم  تتراجعو أن تقل  يمكنو  ،تطويرهاو الذكاء ثابر لكن القدرات يمكن تنميتها 
 أو تفاعلية  ،يئيةأو ب ،تجمع هذ  النظريات على أن أسباب الفروق الفردية بين البشر هي وراثية

 يما بينها في  وأتلف النظريات ،عدم إهمال العينة التي تقاس  يها الفروق الفردية مع ،بينهما
 حج  تأثير كل من هذ  الأسباب.

  ًلاإ ،تربوياو ، اسيً نفو  ،ارغ  أن البشرية مازالر تقطف ثمار نظريات الذكاء التي تعد قديمة نسبي 
ة علمية حديثة ذات  عالي نظرياتو ذلك مهدت نظريات الذكاء لدراسطططططات  لىإبالإدطططططا ة  نهاأ

عالية على يد علماء د عر بمفاهي  جديدة عن الذكاء. وقد أسططططططططططططططه  التقدم العلمي في ذلك 
ان ا في اكتشططاف حقائق عن دماغ الإنسططحيث لعب دورً  ،مثل( التشططريهو )الطب  بشططكل كبير

ونظرية  ،دةمثطل الطذكطاءات المتعطد ،النفس عل و تعطد ثورة في عطالم التربيطة  ،جطديطدة  طاقطاآ تحطر 
 نصفي الدماغ مثل.

  ك لابد أي تطور في ذل إنو  ،بنير عليه نظريات التعل  التيإن نظريات الذكاء هي الأسطططططططططططاس
 أن تلمس في طياته هذ  النظرية أو تلك من نظريات الذكاء.

 نظريات التعلم
رق وأسططططططططاليب أ ضططططططططل وأنجه ط إلىالتعل  في أنها تنير لنا الطريق للوصططططططططول  نظرياتدراسططططططططة  أهمية تأتي 

 وأن بططر،ثالكن الفرق أن الططذكططاء  طبيعي،ارتبططاط نظريات التعل  بنظريات الططذكططاء أمر  إنالتططدريس. 
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 ووجود ،والتحفيز ،دجتهاوالا ،الدا عية بزيادة والتطور للنمو قابلة ديناميكية ميةتتلف القدرات التعلم 
 :التعل من نظريات  اعددً  نقدم يلي و يما. الناجه الكفء المربي

 النظرية البنائية

  :بالبنائيةوبدأت  2016-  تحية اللولو طط نظريات التعل   تشرح
 يعتبر جان بياجيه وادع اللبنات الأولى للبنائية بالمشاركة مع برونر وأوزوبل وجانييه.

المعتقدات تندمج من  اتفترض البنائية أن الأ راد أثناء عملية التعل  يطورون وبصورة نسبية أنماطً 
قد  أن كل  رد منهما لاإ ،في بنياته  المعر ية. ومن الممكن أن يتعرض شططططططططططططططخصططططططططططططططان لنفس الأحدا 

 لسابقة. ا معتقداتهو  ،ا في ذلك على معار ه الشخصيةبطرق تتلفة معتمدً  يفسرهاو يدركها 
 التوصلو برات تراكمية خ التي يتعرض لها المتعل  لتكوين المعلوماتو تقوم البنائية على استخدام الأ كار 

 :هي منطلقاتو (. وتنطلق النظرية البنائية من عدة أسس 84:1997معلومات جديدة )زيتون  لىإ
 (.هدفو لها غرض  أيالتعل  عملية بنائية نشطة ومستمرة وغردية التوجه ) .1
الب أو مهمة حقيقية. كلن يضع المعل  الط مشكلةتتهيل للمتعل  أ ضل الظروف عندما يواجه  .2

 (  يعكف الطالب على إدامة التفكير كي يحل هذ  المشكلة.في مشكلة )مجموعة أسئلة مثلً 
 أي) خرينالآ مع جتماعيالاتتضمن عملية إعادة بناء الفرد لمعر ته من خلل عملية التفاوض  .3

أ ضطططططططل  لىإ يصطططططططلو  ،اهي  الخاطئةالمف يصطططططططحهو  ،المناقشطططططططة(  التفاوض )النقاا( ياني المعارف
ر ه يساعد على إعادة بناء الفرد لمعا خرينالآشكل للصياة الصحيحة. ومؤكد أن التفاعل مع 

 ومعلوماته. مفاهيمهو 
عضطططططططططططها تاني ب دمجهماو  ،(: احتواء خبرات سطططططططططططابقة في خبرات جديدةحتواءالاتعل  ذو مع  ) .4

 .للحقبايربط السابق  متطورو وتوصل لبناء تعل  ذي مع  ثري  ،البعض
اط : العقل يعمل بوتيرة أعلى عند مواجهة الضطططالممارسطططةو إحدا  التكيف بين الضطططاط المعرفي  .5

د قرب .  يكون الضططططاط المعرفي مثل عنالممارسططططةو بإحدا  التكيف بين الضططططاط  ذلكو المعرفي 
 لىإ ،الدروس بشطططططكل توتري أحيانً تلخيصو المزيد من الدراسطططططة  لىإمما يد ع  ،الامتحانموعد 

 .  ذا يكون الطالب قد وائ  بين الضططططططاط المعرفياسططططططتوعبهو أن يشططططططعر الطالب أنه  ه  الدرس 
 لى درجة الانهيار.إ. وبدون هذ  الموائمة قد يصل التوتر بالطالب الممارسةو 
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ا أو متفرجً  ليسو  ،اا نشططططططططططً ديناميكيً  ،العملياتو  في جميع الظروف المتعل  يجب أن يكون  عالًا  .6
 مستمعا  قط.

) اللولو نظريات التعل  طططططططط نظرية  .لى الممارسة في الحياة عموماإالصف و نقل المعر ة من الكتاب  .7
 ( 2016البنائية 

 نظرية جان بياجيه
،  تقول عن نظرية جان بياجيه: تعتبر هذ  النظرية من النظريات المعر ية 2016 تحية اللولو  وتتابع  

عمليتي مقدار من النضططططج العقلي الذي يت  ب لىإوصططططل  ذاإ لاإوهي تعتبر أن التعل  لايحد   ،)البنائية(
سطططططططتيعاب ا وعند مواجهة أي مشطططططططكلة يت  أولاً  ،والموائمة. كل إنسطططططططان يتمتع بتوازن عقلي سطططططططتيعابالا

ذي لثم البحث عن الحل بالموائمة بين مايحيط به من موجودات تسطططاعد  على الحل.  الطفل ا ،الموقف
 لم يستطع الحصول على الكرة لأنها في مكان مرتفع بحث حوله  وجد عصاة  استعملها لإنزال الكرة.

 ة زادت معر  ليهإالعقلي السطططططابق. لكن هذا الحل أدطططططاف  تزانالا لىإبعد حل المشطططططكلة يعود  
ا. اتيً ذ النضططططططج لديه. وسططططططيحاول إعادة التجربة بمواقف تتلفة. وهكذا  إن الولد حل المشططططططكلة بنفسططططططه

ارسططة لمعار ه وتفتحه العقلي. وهكذا  إن )مم اً جديد ئًاشططيلكن لو أن أمه أحضططرت له الكرة لما أدططيف 
 والموائمة( أدا ر قدرات عقلية جديدة ونضجا عقليا. ستيعابالامهارة 

 مراحل التعلم عند بياجيه
  :هيتمر عملية التعل  عند الإنسان بمراحل عمرية 

تمتد من الميلد حتى عمر سططططططططططنتين. وتتميز بمهارات حسططططططططططية  قط. يحاول مرحلة النمو الحركي:  .1
أ بشيء ودعه في  مه ثم رما . ومع بلوغ السنتين يبد وإذا أمسك ،الطفل  يها لمس كل شيء

 إخوته.و  ،أبا  ،بالملحظة  يميز أمه
يةالمعالمرحلة الثانية: ماقبل العمليات الإجرائية حتى أربع سططططططططططططططنوات: لايدرك مفهوم  .2  ،كوسطططططططططططططط

يجيب بالكلمة   إنه أباكتحب أمك أو   إذا سططططئل ا.  مثلً لايسططططتطيع التفكير في مفهومين معً و 
 .الألوانو ولايستطيع تصنيف الأنواع  ،( من دون إدراكباكأالثانية )

تطيع أن يأخذ ولايسططط ،المرحلة الثالثة: حتى سطططبع سطططنوات: وهي تعتبر مرحلة العمليات المحدودة .3
 .يلحظو  يسمعو يحاول أن يسلل عن كل مايرى  ،إجراء. كثير السؤال
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سططنة )بداية المدرسططة حتى الصططف السططادس(: تظهر قدرات أ راد هذ   عشططرة اثنتامن سططبع حتى  .4
ويتميزون  ،لمقلوبيةاو وبفه  مفهوم المعكوسطططططية  ،المرحلة باسطططططتخدام اللاة في التعبير عن أنفسطططططه 
 لىإالقرا و  ،متر لىإمثططل تحويططل السططططططططططططططنتيمتر  ،بالقططدرة على إجراء بعض العمليططات الإجرائيططة

لعقلي اجرد ا ستدلالالاالقدرة على  نأو  .بيقالتطو  ،الفه و  ستيعابالا ،قدرة التذكر ،دينار...
 المحسوسة. الأشياءو لايتعامل مع الرموز بل بالأرقام  ،جدا بسيطةو قليلة 

 العمليات اجردة: من سططططططططططططططن الثانية عشططططططططططططططرة حتى الثامنة عشططططططططططططططرة: القدرة على التخيلمرحلة  .5
حل و  ،لعقليا ستدلالالا ،المنطق العقلي ،التمثيل ،القصة ،الشعرك  ،ظهور المواهبو  ،التصورو 

   .جالاتظهور الفروق الفردية في تتلف او التخيل اجرد.  لىإوصولا  ، ه  الرموز ،الرياديات
  ( 2016نظرية جان بياجيه  ) اللولو

 نظرية جانييه

إذ لايمكن تعل   ،يرى جانييه أن شطططرط التعل  تو ر خبرات سطططابقة : تقول جانييه نظرية اللولو تشطططرح ثم
الأعقد  لىإلخبرات سططططابقة. لهذا  إن الخبرات تتكون بشططططكل كمي تراكمي من البسططططيط  لا بناءً إشططططيء 

 الأعقد. لذا  إنه يرى أن النمو ليس مرتبطا بسنوات العمر بل بتراك  الخبرات باض النظر عن العمر. 
 بين اثنين متساويين في العمر. المعلوماتو كيف نفسر الفرق الكبير في الخبرات   لاإو 

 مراحل التعلم عند جانييه 
 .التعل  بالإشارة .1
 .ستجاباتالاو الربط بين المثيرات  .2
  للكتابة...وهو القل ،مثال ذلك: المفتاح للباب ،اسططتخدامها كيفيةو الربط الحركي بين الأشططياء  .3

 ،مفك ،مفتاح ،في هذ  المرحلة يحاول اسططططططططططططططتخدام جميع الأشططططططططططططططياء التي تصططططططططططططططل لها يدا : قل 
 تلفون...ويقول كلمات بل جمل.

يقول كلمات  ،ثرثار ،رويعيد ويكر  ،يقول كل مايسططططططططططططمع ،الربط اللفظي:  يحاول التكل  بكثرة .4
ظهر صحيحة في كثير من الأحيان. وبشكل تدريجي تبدأ ت غيرو لايفهمها وبلكنة غير مفهومة 

 مهاراته اللاوية.
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وتمييز  ،والقدرة على المقارنة بين الأشططططططططططططططياء المختلفة ،التمييز المتعدد: تمييز الأشططططططططططططططياء المتعددة .5
مثل أن هذ   يميز  ،بين صططور الأشططياء التمييزو بطرق تتلفة.  تصططنيفهاو خصططائصططها وصططفاتها 

 عن غيرها. الألعاب بعضيفضل و  ،أنثى أختهو أنه ذكر  كذلك  يميزو  ،صورة حصان
والسططططططططططططططؤال  ،لجزءا لىإومن الكل  ،الكل لىإتعل  المفهوم وبناء المفهوم: يبدأ بالتفكير من الجزء  .6

الأسططططططئلة الصططططططعبة  خللمن و يحاول تكوين صططططططور ذهنية عن الأشططططططياء. و  ،عن ماهية الأشططططططياء
 فيو في المفططاهي   ةيجططابيططمن هنططا تأتي أهميططة التركيز على الجوانططب الإو تتكون مفططاهي  في ذهنططه. 

 الإجابة على الأسئلة الكثيرة التي يطرحها يوميا بما يتناسب مع  همه.
ين وبنطططططاء مبطططططادئ وقوان ،: القطططططدرة على الربط بين مفهومين أو أكثرالقواعطططططدو تعل  المبطططططادئ  .7

 ،يطططبع ،الأخلقيطططات ،الحرفو مفهوم الكلمطططة  ،الريادططططططططططططططيطططات ،تتلفطططة: في اللاطططة تعميمطططاتو 
 حرام......

أجل  من تنسططططيقهاو حل المشططططكلت: قدرة الفرد على حل المشططططكلة وذلك باسططططتخدام المبادئ  .8
وهذ  المرحلة تعد قمة التعل  عند جانييه.  مشطططططططكلة القراءة  ،حل مشطططططططكلة معينة لىإالوصطططططططول 

ابة وكذلك الكت ،كل حسططططططططططططططب طريقته  ،ريجي كلمة  حر ا  جملة أو العكستحل بشططططططططططططططكل تد
من  هكذاو  ،قيداتعو  تعطيه معلومات أكثر صطططعوبة  ،والريادطططيات...تعتمد على تراكمية الفه 

 ( 2016ييه ) اللولو نظرية جان  اجرد.  لىإالمحسوس 
 النظرية السلوكية 

ؤسطططس الأول لهذ   واطسطططون الملميعتبر العا :قولت إذ تعل  كنظرية  السطططلوكية عن هنا الطيار العنود ركتب
ثم تبناها با لوف حيث قام بتطويرها بشطططططكل ملموس من بعد  سطططططكنر ثم ثورندايك صطططططاحب  ،لنظريةا

 .الخطلو مدرسة التجربة 
سططططططلوك لايتاير أن ال  حيث يعتقد أتباع هذا المسططططططلك ،المضططططططاد الفعلو هذ  النظرية على الفعل  تعتمدو 

 ،سططططططططططمعإن )ال ،عن طريق تفاعلت داخلية داخل الإنسططططططططططان بل إجابة على العوامل الخارجية )المحيط(
   لن تسططلك يعني أن تعمل(. والسططلوك عند هذ ،التصططور هي طرق للسططلوك ،البصططر ،التخيل ،الإدراك

ان عضططططوي . وليس التعل  في الحقيقة سططططوى عملية ربط واقتر سططططتجابةالاالمدرسططططة قوامه المثير أو المنبه ثم 
الطيار ) حدات الأسطططططاسطططططية للسطططططلوك البشطططططري. هي الو  رتباطاتالا. وهذ  سطططططتجاباتالاو بين المثيرات 

  ( 2012نظريات التعل  السلوكية 
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لشطططططططططططروط ومن ا :يقول  -التربوية وتطبيقاتها السطططططططططططلوكية النظرية- 2011 همد  ضطططططططططططل وكتب
 اللزمة لحدو  التعل  حسب النظرية السلوكية هي:الأساسية 
 ،وجود دا ع عند المتعل  شططيء أسططاسططي في عملية التعل  ولاتت  بدونه الدا ع للتعل : إن   .1

وأ ضططططططططططططططل المواقف التعليمية هي التي تعمل على تكوين مثل هذ  الدوا ع عند الأ راد. ومن الطرق التي 
 يستعين  ا المعل  لتحقيق دا عية التلميذ نحو مودوعات التعل  على وجه أ ضل هي مايلي:

 توديه الارض وصياغة الدروس في صياة مشكلت. -أ
 المراد تكوين دا ع لها. زيادة الخبرة بالمودوعات التعليمية    -ب
 .الإثابةو العقاب  -ج
 .الرسوبو النجاح  -د
 تكوين عادات جيدة تد ع التلميذ نحو القيام بأعمال مماثلة لهذ  العادات. -ه
 تكوين الميول. -و
 .مراعاة عامل النضج في التعل  المدرسي .2
 الممارسة والتعل  المدرسي: ويمكن أن يوجه المعل  تلميذ  لأنواع من النشاط من خلل .3

القيام  ،التجار جراءإ ،القراءة ،المناقشطططططططة ،ممارسطططططططة التلميذ للمودطططططططوعات المتعلمة مثل )الشطططططططرح النظري
 ،خططه ودطططع ،ولكي ينجه المشطططروع لابد من المرور بعدد من الخطوات منها )اختيار  ،بالمشطططروعات(
  ( 2011) همد النظرية السلوكية وتطبيقاتها التربوية    يي التنفيذ والتق

 نظرية جانبي الدماغ 

أنها من  وإذا صططنفر على ،صططنفر على أنها من نظريات الذكاء  التصططنيف صططحيه ذاإهناك نظريات 
 نظريةو  ،هذ  النظريات نظرية الذكاءات المتعددة منو نظريات التعل   إن التصطططططططططنيف كذلك صطططططططططائب. 

 ا لظاهرة الفروق الفردية. وهما من أكثر النظريات توديحً  ،جانبي الدماغ
 لىإتنسب نظرية جانبي الدماغ  :يقول  2015-الدماغ جانبي نظرية- الملح امر  كتب  وقد

عندما قام  ريق من الجراحين في معهد كاليفورنيا التكنولوجي  ،1960العالم الأمريكي )روجر سطبيري( 
ا مرً أ خرالآبإجراء مجموعة من العمليات الجراحية جعلر دراسططططططططططططططة كل من نصططططططططططططططفي الدماغ بمعزل عن 

 ا. وكان )سبيري( يعاي المردى المصابين بالصرع.ممكنً 
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ولكل  ،أيسر رخالآو أحدهما أيمن  ،تبني هذ  النظرية مبادئها على وجود نصفين كرويين للدماغ
 منهما وظائف هددة كالأتي:

عططططدة معلومططططات  يعططططاي ،يت   يططططه تجميع الجزئيططططات لتكوين الكليططططات. تركيبي :الأيمنالجططططانططططب 
الرس  مثل(. وتقع ) المكانيةو في الأمور ذات الطبيعة البصرية  أو )بشكل متزامن(. يعد  اعلً  ،بالتوازي

 ب من الدماغ.الموسيقى في هذا الجان
ربط  وختص بمعططالجططة المعلومططات من خلل ،الجططانططب الأيسططططططططططططططر: تحليلي يهت  بتحليططل الكليططات

اللاة و ك  ترميزو الأجزاء بالكل بشطكل خطي تتابعي. يعتبر أكثر  اعلية في معالجة المعلومات اللفظية 
 .المنطقو الخطية  الأمورو رموزها. يعمل في الرياديات الرقمية 

 قلية لكل جانب:العمليات الع
 الأيمن: المعر ة بواسطته تضمن ثل  عادات عقلية: 

 تطبيق المعارف المادية على مواقف جديدة. -
 التفكير وراء المعرفي. -
 التساؤل وطرح المشكلت. -
        وتفحص الدقة في  ،التفكيرو أما في الدقة  إنه يتضطططططططططططمن عادتين عقليتين هما الدقة في التعل   -
 المنتجات.

 –لإبططداع والمرونططة في ا -اللين أو المرونططة: ويتضططططططططططططططمن ثل  عططادات عقليططة: المرونططة في التفكير
 .دهشةو برهبة  ستجابةالافي  المرونةو 

 الدعابة. لىإالسذاجة: وهي تتضمن عادة عقلية واحدة وهي: الميل          
الإقدام على تاطر  ،الأيسططططططططططططططر: التحك  أو السططططططططططططططيطرة: ويضططططططططططططططمن ثل  عادات هي: المثابرة

 التحك  بالتصور. ،مسؤولة
  لىإوالميل  ،تعاطفو بتفه   خرينالآ لىإ  سططططططططططططططتماعالاالفه : ويتضططططططططططططططمن عادتين عقليتين هما 

 التفكير التبادلي أو التعل  التعاوني.
    واسطططططتخدام  ،للتعل  مدى الحياة سطططططتعدادالااسطططططتخدام الحواس: ويتضطططططمن عادتين عقليتين هما: 

 . ( 2015) الملح نظرية جانبي الدماغ  س جميع الحوا
 وفي تلخيص مركز لوظائف نصفي الدماغ كتب )همد الصاوي( مايلي: 
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  ،الفراسططططططططططططة ،الإبداع ،الوعي الداخلي ،التفكير اللشططططططططططططعوري ،حدس ،النصططططططططططططف الأيمن:  ول
 ،تركيبيوالملي الذكاء الع ،التزامن ،المهارات العلمية ،الفنو الموسططيقى  ،التخيل ،الأشططكال ثلثية الأبعاد

نجاز وإ ،طريقة التفكير بالنظر لامور بصططططورة كلية شططططاملةو  ،تحليل المعلومات بشططططكل عاطفي ونفسططططيو 
 استخدام الحدس لحل المشاكل. ،المهام بشكل عشوائي

اللاة  ،اعدالقو و الطرق  ،الوعي الخارجي ،التفكير الشططعوري ،المنطق ،النصططف الأيسططر: الإعراب
 ،عقلي ،ظيالذكاء اللف ،متتابع ،المهارات العلمية ،الاسطططططططططططتنتاج من الحجج ،المهارات العددية ،المكتوبة

 سططططتنتاجالا ،صططططيليةلامور بصططططورة تف النظرو طريقة التفكير  ،المعلومات بشططططكل منطقي تحليلو ، تحليليو 
رق بين الدماغ الف) الصططاوي  نطق لحل المشططاكل.اسططتخدام الم ،مرتبةو الإنجاز بطريقة منظمة و  ،التحليلو 

 ( 2013الأيمن والأيسر 
دططططمن  ينوريالسطططط ينالباحث  سططططجل ما أعد  تأن  المه  منأنه  الباحثة ترىا لأهمية المودططططوع ونظرً 

سطططططططططلسطططططططططلة )العل  الزائف( تحر عنوان: )مفهوم نصطططططططططف الكرة المخية السطططططططططائد... وداعا( حيث يقول 
 ،الدماغ الأيمن ومفكري الدماغ الأيسطططططر : ...نظرا لانتشطططططار  كرة مفكري2014الدكتور أنس اسطططططعد 

  قد تتفاجلون بمعر ة أن هذ  الفكرة هي مجرد واحدة من العديد من الخرا ات التي تدور حول الدماغ.
هما يتواصلن مع بعض هماو  ،ا من الأطوارالنظرية أن كل من نصفي الدماغ يؤدي عددً  تقولو 

ء الأعصطططططططططططططاب يؤكدون هذ  الحقيقة. ورغ  دحض البعض عبر الجسططططططططططططط  )الثفني( في الدماغ. وإن علما
المشطططهورة  أن القدرات لىإأنها مازالر موجودة ومسطططتمرة. وتشطططير النظرية  لاإنظرية هيمنة أحد الجانبين 

 ،اللون ،العواطف قراءة ،الموسطيقى ،التعبير عن المشطاعر ،في الجانب الأيمن تشطمل: التعرف على الوجو 
التفكير  ،حليليالتفكير الت ،اللاة ،الإبداع. أما الجانب الأيسطططططر  إنه بارع في المنطق ،الحدس ،التصطططططوير
المحاججة. لكن الفصطططططططططل بينهما وكلنهما جهازين منفصطططططططططلين عن بعضطططططططططهما لايجانب  ،الأرقام ،النقدي

وليس من  ،أنططه ليس حقيقططة علميططة لىإفي النهططايططة  لصأ البططاحثططة  ططإن. وعلى هططذا طلقططاإالصططططططططططططططواب 
اب القول بأن الجانب الأيسططططططر أو الأيمن من الدماغ يهيمن على طريقة التفكير وبالتالي السططططططلوك الصططططططو 

لدى أي شططططططططططططططخص، بل بينهما علقة تعاونية ديناميكية دائمة عبر الجسطططططططططططططط  الثفني. وفي ذلك يقول 
وهو أحد الباحثين  UTAHالبرو يسطططططططور )جف أندرسطططططططون( أسطططططططتاذ عل  الأشطططططططعة العصطططططططبية في جامعة 

 ( شطططخصطططا لمدة سطططنتين باسطططتخدام تقنية الرنين الماناطيسطططي:1011المشطططاركين في دراسطططة أجرير على )
)من الصطططططحيه القول بأن بعض الوظائف تت  في جهة واحدة من المخ ولكن القول )بسطططططيادة النصطططططف 
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الأيمن أو سططططيادة النصططططف الأيسططططر( وتصططططنيف شططططخصططططية الإنسططططان على هذا الأسططططاس هو غير صططططحيه 
لم يوا ق عليه علماء الأعصططططططططططاب أبدا. وذلك لعدم وجود أي دراسططططططططططة تؤيد هذ  الفكرة. وفي و  ،طلقاإ

لشطططططططططططخصطططططططططططية خر. أما االحقيقة  إن المخ سطططططططططططيفقد كفاءته  يما لو كان لأحد جزئيه  عالية أكثر من الآ
فيه نصططططططططططط (  إنه ينتج عن الاتصطططططططططططالات بين جميع مناطق المخ فيابداعيً إكان أم   االتفكير )تحليليً  وطريقة
   ( 2014العل  الزائف . مفهوم نصف الكرة المخية السائد .. وداعا -) سعد  .(الأيسرو الأيمن 

 الجشطالت والتعلم
 :النظرية هذ  عن 2016 -التعل  نظريات- في اللولو  تحية  تقول 
والمعل  يقوم  ،ئةالبيو رأسططططططططططططططها )كوهلر( أن التعل  عملية تفاعل بين المتعل   علىو ترى هذ  النظرية   -

 الأصعب.  لىإبترتيب عناصر التفاعل من السهل 
 ،إدراك الموقف الكلي من خلل إدراك الموقف بين الأجزاء. وإدراك العلقات بين عناصططططططططططططططر الموقف-

 حيث تحل المشكلة عن طريق إعادة تنظي  المواقف وما بينها من علقات.
 التعل .ستعداد النفسي والجسدي والعقلي لعملية الا-
 ،الدا عية: هي طاقة داخلية كامنة لدى الفرد تد عه للقيام بعمل. وهو شططططططططططططططرط مه  لحدو  التعل -

للولو نظريات ) ا  عملية التعل  مواصططططططططلةو  تفصططططططططيلهاو ويزيد من قدرة المتعل  على اكتشططططططططاف المعلومات 
   ( 2016التعل  

 لىإكلم أو ال لىإ)إن مجموع الحروف العربية لاتوصطططططططططططططل  :وتطبيقا لنظرية الجشططططططططططططططالر يقول قطامي-
) قطامي نظريات التعل  والتعلي      الكلمة أولا ثم الحروف(. ،إن الأحرف لاتسططططططططططططططاوي الكلمة ،جمل

2005 . ) 
  : 2008( جابر وأخريات متنانإوتحر عنوان التطبيقات التربوية لنظرية الجشطالر كتبر )

تعل  الأطفططال القراءة والكتططابططة باتبططاع الطريقططة الكليططة ، أي تعليمه  جمل وكلمططات ثم حرو ططا   .1
 . بدلا من الطريقة القديمة بتعلي  حروف لا مع  لها

تمون الدروس وتأليف الكتب.  عند شرح أي مودوع يه لقاءإهذ  النظرية أ ادت التربويين في  .2
 اصيله.بإعطاء  كرة عامة كلية عنه قبل شرح تف

 . من تكرارهابتفهي  التلميذ المعلومات بدلًا  هتماملللجل المعلمون  .3
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لمودططططططوع  بتطبيقها في خطوات ،من الفكرة الكلية القائلة بأن الكل يسططططططبق الأجزاء سططططططتفادةالا .4
عرض  لىإل وبعد ذلك ننتق ،المودطططططططططوع في جملته لىإبتودطططططططططيه النظرة العامة  نبدأحيث  ،معين

مثل شطططططططرح أطيط مدينة ما. حيث نبدأ أولا لريطة العالم ثم الخريطة  ،الآخر تلوأجزائه واحدا 
 أطيطها الدقيق. لىإثم المدينة حتى نصل  ،العامة للدولة

لقات من أجل إدراك الع ،وإعادة التنظي  للمواقف سططططططتبصططططططارالاتعل  الريادططططططيات يعتمد على  .5
 التي هي الأساس في الرياديات.

ا  ائدة ليسطططاعد على جعل التعل  في المدارس ذ سطططتبصطططارالاو   على الفه  هتمام بالتعل  القائالا .6
 ومقاومة النسيان ذي التلثير السيء على التعل . ،في المواقف الحياتية

 تعطي أن يمكن لماديةا  الخبرات ،التعلي  عملية في المتعلمين مدخلت لأهمية الجشطالتيون نبه. 7
 لدى نً عة خبرات هناك ليكون العناصططططططططططططططر تنظ  التي العلقة أو التعليمية المواقف لعناصططططططططططططططر أهمية

 .المتعل 
 بدلا من أن  ،أهمية الإبتعاد عن التعزيز غير المنتمي للموقف التعليمي لىإنبه الجشطططططططططططططططالتيون . 8

ف التعليمي نفسطططططه الموق لىإيقدم المعل  الهدايا للمتعلمين يمكن أن يسطططططتعيض عن ذلك بتعزيز منت  
) جطططططابر (.221 – 219بحيطططططث يؤدي هطططططذا التعزيز دور الإعلن للموقف ) طططططاديا كطططططامطططططل ص

   (  2011وصاحبتاها  ملف كامل عن نظرية الجشطالر  
 الخلاصة

 لىإالنظري  الفائدة المتوخاة من لىإكيف لنا أن نصل   ،وبعد هذا العرض لبعض نظريات التعل   اوأخيرً 
   تعليمياو التطبيق العملي تربويا 

 تقوم عليها التي الأسططططسو نظريات التعل   إلىيمكن اسططططتنباط أكثر من أسططططلوب تعليمي بالعودة 
ناسطططب مع ( مثل ) قد تضطططع الطالب في مشطططكلة تتالموائمةو  سطططتيعابالاهذ  النظريات.  تطبيقا لمبدأ )

أوجدت له  وتكون أنر قد ،مكانياتإعمر  وتطلب منه أن يفكر في حلها مسططططططططتعينا بما يحيط به من 
 تساعد  على الحل(. مكانياتإ

ر: مثطططال المط يعطى (خبرات نوعيطططة جطططديطططدة لىإوعلى مبطططدأ )تراك  المعلومطططات الكمي يؤدي 
 لىإالمطر. وكلمططططا كبر الطفططططل  كلمططططا انتقططططل  ،الايوم ،التكثف ،التبخر ، ططططالمطر مثل عبططططارة عن المططططاء



30 

اع من قبل. ويمكن اتب ليهإماكان وصطططططططططططططططل  لىإالجليد... مسططططططططططططططتندا  ،الثلج ،المعلومات الأعقد/ الرياح
 ت التعل .لإيصال معلومات في تتلف مجالا أيضًاأسلوب تراك  المعلومات الكمي 

تحديد  ترة قصططيرة من وقر الدرس لمناقشططة موادططيع الدرس بشططكل جماعي تطبيقا  يمكنو كما 
 .مفيداو حيثما كان ذلك ممكنا  جتماعيالالفكرة التفاوض 

رد ومن السططهل اج لىإليصططل  المحسططوسو المعقد  لىإ صططولاو وهذا التراك  يجب أن يبدأ بالبسططيط 
 مجردا(.  2الرق   لىإ)هذ  تفاحة وهذ  تفاحة أخرى ليصل  :مثل ،الصعب لىإ

)وبما  قد يلجل المعل  في بعض الأحيان ،سططططططططططططططتجابةالاو المثير  ،وفي مبدأ الفعل والفعل المضططططططططططططططاد
لى هذ  لبعض المثيرات التي تد ع الطلب للرد ع ،يسطططططاعد على اسطططططتيعاب الدرس( في بعض الموادطططططيع

 رج الطلب منها لبرات جديدة.وخلق حالة من الجدل خ ،المثيرات
لجدل والتي سططططططططططططيبقى ا ،أو العكس ،حرف ،كلمة   ،الجزء(: جملة لىإثم مبدأ التعلي  )من الكل 

 لى الجزء( هو السائد. إ يها قائما رغ  أن أسلوب )من الكل 
 نقاطو اسطططططططتوعب المعل  نظرية جانبي الدماغ سطططططططاعد  ذلك على تمييز نقاط القوة  ذاإ أنهو كما 

وتمكن من تاطبة جميع العقول وبالتالي جميع المسطططططططتويات بطريقة تتناسطططططططب مع  ،الضطططططططعف لدى طلبه
 الجميع.

اكتشططططف المعل  مسططططتوى الذكاءات لدى طلبه كما في  ذاإ إنه   وكذلك في الذكاءات المتعددة
 نصفي الدماغ تمكن من ترسيخ وزيادة نقاط القوة ومعالجة نقاط الضعف.

 ،هناك  كرة أخرى ملئمة منو نأخذ من هنا  كرة مناسطططططبة  ،ف من كل بسطططططتان زهروهكذا  إننا نقط
أي بما  ،نحاول أن نسطططتخلص من هذ  وتلك ومن غيرهما ما يفيدنً من أ كار ومفاهي  بشطططكل خلقو 

 التعليمية. أساليبناو مناهجنا الدراسية  تطويرو لإغناء  ،يتناسب مع واقعنا
  الفروق الفردية في الذكاء

في شططططططططططارع مكتظ بالمارة وقمر بمراقبة الناس بإمعان  إنك سططططططططططتلحظ مايدهشططططططططططك ويثير  مشططططططططططير لو
لك ذ لىإوما  ،أو مايحزن ولايسططططر ،يضططططحكو  يبهجو وقد ترى مايسططططر   ،إعجابك أو ما يثير سططططخطك

من سططططططططططططططلوكيات حركية أو لفظية أو اجتماعية لنماذج بشططططططططططططططرية متعددة التنوع. إن وجود هذ  الفروق 
. لكن مايه  في هذ  الدراسططططططة هو ظاهرة الفروق الفردية في طبيعيو وغيرها بين البشططططططر أمر مودططططططوعي 

 الذكاء بين الطلب تحديدا.
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 دراستها  هميةأتكمن  ينأو   ولماذا ندرسها   كيف نفه  هذ  الفروق
على هططذا السططططططططططططططؤال حمططدي دخيططل العيططادططططططططططططططي  جططابألمططاذا نططدرس الفروق الفرديططة   قططد  مططاأ

عبد العظي  السطططططططططططالم )الفروق الفردية مفهومها وكيفية مراعاتها(.  حمدأ( في تلخيصطططططططططططه لكتاب 2014)
 :التاليةدراسة الفروق تكمن في النقاط  هميةأ نإ قائلً 

 دواتأو  هطططدافأو تسطططططططططططططططططاعطططد المعل  والقطططائمين على التعلي  على تكييف المنطططاهج وطرق   .1
لة من في كل مرح سطططططاسطططططيةالأوحاجاته   ،التدريس بما يراعي اسطططططتعدادات وقدرات التلميذ

   .التعلي مراحل 
كيز الفئات الخاصطططططة ومن ثم التر   رادأتسطططططاعد في التعرف على الاسطططططتعدادات الكامنة لدى  .2

  .لاستعدادات ومراعاتهاعلى هذ  ا
 .نيةمه وأما لدى الطلب من قدرات واستعدادات وميول دراسية  برازإو تساعد على  ه   .3
  .والميولمما يساعد على توجيهه  توجيها يتناسب  مع هذ  القدرات  .4
  .ومسبباتهاالسلوكية  نماطالأالتعرف على طبيعة  .5
ا من الحك  ممططا يمكننطط ،السططططططططططططططلوك المتوقع للفرد في المواقف المختلفططة وأ داءالأالتعرف على  .6

 وهذا يسطططاعد على الاختيار السطططلي  لودطططع الفرد في ، شطططله وأنجاحه  مكانيةإالمسطططبق على 
 .المكان المناسب له

خيص كتاب تل  -) العيادطططططططي و ق سماته المميزة له. كل    اد ر الأتسطططططططاعد على التعامل مع   .7
 مفهومها وكيفية مراعاتها (الفروق الفردية 

 :قالفرو يجب التعرف على ماهية هذ   نهإ وقبل البدء بدراسة الفروق الفردية  .8
إن الفروق الفردية هي الاختل ات التي توجد بين الأ راد في تتلف  ،يقول امر صطططططططططططفوت .9

قليل  ،كيذ  ،سمين ،طويل ،مرح ،انطوائي ،)عصطططططططبي النفسطططططططيةو  العقليةو النواحي الجسطططططططمية 
   ....(.الذكاء
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 خصائص الفروق الفردية: 
 :)امر صفوت( في هذ  الخصائص ويقول

 لكن بنسب ودرجات تتلفة. ،كل الأ راد يمتلكون جميع القدرات  -
 الذكاء لا  مثل الفرق في ،لاتوجد علقة كبيرة بين جميع القدرات الخاصططططططططة بعضططططططططها ببعض -

رطا .  من كان طويل جدا ليس شططططالقدراتو يشططططترط  رقا في الطول أو الوزن أو غيرها من المواصططططفات 
صططططططحيه.  مقدار كل قدرة ختلف عن  والعكس ،أو موسططططططيقيا ،أو ريادططططططيا جدا ،أن يكون ذكيا جدا

 مقدار القدرة الأخرى.
توسططططط تأخذ شططططكل )منح  اعتدالي( الاالبية في الم توزيع الفروق الفردية: إن أي  روق  ردية-

 ،)المنتصطططططف( لأن غالبية الناس ذكائه  متوسطططططط. وقليلة هي نسطططططبة المتميزين في هذ  القدرة أو الصطططططفة
 وقليلة أيضا نسبة الضعاف في نفس هذ  القدرة أو الصفة.

  مظاهر الفروق الفردية وهما اثنان: 
ة بين هذ  السططططمة أو الصططططف مسططططتوىو الأول: ويشططططمل الفروق الفردية بين الأ راد. يعني اختلف درجة 

 سعاد تتفوق على بقية الطالبات في مادة الرياديات. وأ ،أخيهذكاء من  كثرأالأ راد.  لن 
الثاني: الفروق داخل الفرد الواحد: القدرات المختلفة لاتوجد عند الشططططططططططططططخص الواحد بنفس 

بة أو الدرجة بل بدرجات متفاوتة. مثل قد يكون شطططططديد الذكاء في الريادطططططيات و عاديا النسططططط
 في اللاة.

في الإملء  عيفادطططططططو  إذا كنر قويا في القراءة   ،تقل هذ  الفروق وتتناقص بالتدريب المسطططططططتمر
لى  حجمه إذا مارسر تدريبات جدية ومستمرة ع ينقصو  إن هذا الفرق في هذ  المهارة يتقلص  ،مثل

 هارة.في هذ  الم خرينالآكتابة الإملء. وفي نفس الوقر أكون قد قلصر الفرق بيني وبين 
ربية  إنه  إذا أصططططططصططططططر مثل في مادة اللاة الع ،تتزايد الفروق الداخلية لدى الفرد مع تقدمه في العمر

المعر ة  ولا أعود أعير اهتماما لبقية المواد  يتسطططع الفرق في ،اةمع تقدم الوقر والعمر يزيد اهتمامي بالل
 ( 2014) صفوت الفروق الفردية  لاة مقارنة مع المواد الأخرى. لدي لصالح ال

 ويضيف )الفضالي( على الخصائص المدى ومعدل الثبات والتنظي  الهرمي:
 مدى الفروق الفردية

 ....الإدراكو درجة في سمة من السمات مثل سمة التذكر  أقلو هو الفرق بين أعلى درجة 
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 معدل ثبات الفروق الفردية
ثرها ثباا وقد دلر التجارب العلمية أن أك ،لاتثبر الفروق الفردية في جميع الصططططططططططططططفات بنفس الدرجة

 والأكثر تايرا هي الفروق القائمة بين سمات الشخصية. ،هي الفروق العقلية المعر ية
 مي للفروق الفرديةالتنظيم الهر 

جميع هذ  السططمات والقدرات تأخذ شططكل  نأو بجملة من السططمات والقدرات.  نسططانالإالله على  نع أ
ة السططططمات لدى عمومية والتي تؤثر في بقي كثرالأ تعتبرهذ  السططططمات والتي  ه أ نأو الهرم في تنظيمها. 

يليها  أسطططططططفل منها السطططططططمات الأقل عمومية  الأقل  ،وهي تقع في قمة الهرم ،الإنسطططططططان هي سمة الذكاء
عقلية كانر أو مزاجية أو  ˓وهكذا. و أثبتر البحو  وجود تنظي  هرمي داخل كل سمة أو صططططططططططططططفة

ثم أسططططططفل منها  ˓يليه أسططططططفل منه في الهرم القدرات الكبرى ˓جسططططططمية.  الذكاء كما قلنا يحتل قمة الهرم
 اجيةالمز و قدرات الخاصططططططططططططططة. وإن جميع الخصططططططططططططططائص العقلية القدرات الأولية وأسططططططططططططططفلها في القاعدة ال

                                                                               ما هي هذ  القدرات                                                                                                            الهرم. والجسمية أضع لهذا ،نفعاليةالاو 
 القدرات الكبرى

قدرات عملية قدرات لفظية تعليمية تحصططططيلية و  لىإالمعر ية هي القدرات التي تقسطططط  النشططططاطات العقلية 
 ميكانيكية ومهنية. 
 القدرات المركبة  

وهي المكونًت العقلية للمواد الدراسططططططططططططية والمهنية الميكانيكية كالتعاطي مع الآلات واسططططططططططططتيعا ا،  كها 
لعلقة ورؤية ا شطططططياء،الأالعلقات بين  دراكإ... كما وتشطططططمل القدرة على سطططططرعة .صطططططلحهاإو وتركيبها 

الكلمة  نأيدرك سطط نهإ صططيف   كتبنا لازا على النحو التالي: شططتاء برد  ذاإ  .دالشططكل الواح جزاءأبين 
  .اللاز ذات العلقة هي كلمة )حطر(

            وليةالأالقدرات 
  نجطازإة مثطل سططططططططططططططرعطة ودقط ،والمتعلقطات العطدديطة ،مثطل القطدرة اللاويطة والطلقطة في الحطديطث، والعلقطات

كلن تقول    الناقصطططططططة في العمليات الحسطططططططابية عدادالأالعمليات الحسطططططططابية  الجمع والطرح، واكتشطططططططاف 
 11=  +  5مثل:
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 القدرات الخاصة  
 سمات خاصة تتعلق بحالة معينة.)انظر الشكل( نهالأالصفات والقدرات عمومية  قلأوهي 

 

 
 الفردية( تنظي  هرمي للفروق 1-1الشكل )

 
 أنواع الفروق الفردية: 

 هناك نوعان هما: 
 التذكر.... ˓العصبية ˓الطول ˓الفروق في نوع الصفة: الإدراك -أ

قدراته الإدراكية أعلى درجة من قدرات  ˓الفروق في درجة الصططططططططططططططفة: هذا أكثر طولا -ب
ق الفردية خصائص الفرو ) الفضالي طط  لديه أقل منها عند زملؤ ... درجة العصبية  ˓الإدراكية خرينالآ

2015 ) 
 قياس الفروق الفردية

دت خصطططيصطططا لهذا عكيف نسطططتطيع معر ة وتقدير الفروق الفردية بين الأ راد  نعرف ذلك باختبارات أم 
طقاطقة(: إن النسطططبة التي يكون  يها العمر العقلي مسطططاويا للعمر الزمني هي نسطططبة  يةآالارض. تقول )

ؤها بعملية والتي يت  إجرا ،الذكاء الطبيعي. وتت  معر ة ذلك بإجراء مجموعة اختبارات )معامل الذكاء(
 . 100حسابية عن طريق قسمة العمر العقلي على العمر الزمني ثم در ا بالرق  

ة )طقاطقة نسططططططططططططططبان ( للذكاء في الجدول التالي الطقاطقة ( تصططططططططططططططنيف ) تروم)  وردتأو كما 
 :( الذكاء الطبيعي 
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  ما  وق عبقري 140 معامل الذكاء                   
 ذكي جدا  140 - 120 معامل الذكاء
 ذكي 120 - 110 معامل الذكاء
 طبيعي عادي متوسط 110 - 90 معامل الذكاء
  ئة حدية  70 - 90 معامل الذكاء
  ما دون متخلف 70 معامل الذكاء

 
 نأ :كنا نعرف العمر الزمني  كيف نسططططتطيع معر ة العمر العقلي   تقول لنا تسططططني  حسططططن  ذاإ

 ˓ديةمنها الريا ˓الصعب منهاو تشمل مجموعة من الأسئلة منها السهل  ˓هناك اختبارات خاصة بذلك
توي الكثير من هذ  الاختبارات يحو الألوان... علىو ومنها ما يعتمد على الصطططططططططططور  ˓المنطقيةو  ،اللاويةو 

 ( 2014) حسن طط اختبار درجة الذكاء  . خمسين سؤالا يمتد لخمس ساعاتعلى 
 لىإأما الدكتور الحامولي  يودطططططه المسطططططللة بالأرقام قائل: يشطططططير التوزيع الاعتدالي الذي اسطططططتند 

إن معظ   إذ ˓أن متوسطططططططططططططططي الذكاء ه  الاالبية لىإويمكن الاعتماد على نتائجها  ،اختبارات موثوقة
 %16 أنو  ˓%68حيث تبلغ نسططبة متوسطططي الذكاء بين البشططر  ،الناس مسططتواه  متوسططط في الذكاء

نسطططبة أصطططحاب الذكاء  أنو العباقرة في الذكاء. كما  2.4منه   ،من الناس ه  أصطططحاب الذكاء العالي
        .(IQ)يشكلون الأكثر ألفا استنادا لمقياس 2.4منه   %16المتدني تبلغ 

 تبار وهي:أي اخ جراءإلها عند  الانتبا و هناك عوامل مؤثرة لابد من مراعاتها  أن إلىوينبهنا الحامولي 
 مصداقية  هناك  رق في ˓كلما كان حج  العينة أكبر كلما كانر النتيجة أكثر مصداقية  حجم العينة:

 ص.شخ لفأأن تكون مكونة من  بينو  ،النتيجة بين أن تكون العينة مكونة من خمسين شخصا
تضطططططططططططططط  كل  بل ˓أن لاتكون العينة مكونة من الأذكياء  قط أو من قليلي الذكاء  قط تجانس العينة: 

 تتطلب ذلك. ختبارالاإذا كانر طبيعة  لاإ ˓المستويات
بحيث لاتكون الأسطططططططئلة صطططططططعبة لدرجة أن معظمه  لايجيبون عليها أو سطططططططهلة  القياس:ليات آطبيعة  

جدا بحيث جميعه  يجيبون عليها بسطططططططططططهولة.  اختبار لطلب الثالث ثانوي على سطططططططططططبيل المثال لايطبق 
 على طلب الثالث الإعدادي أو العكس.

زلزال  أثناء حدو   يضان أو ˓من الصعب إجراء أي اختبار في ظروف غير مواتية العوامل العارضة: 
 حتى لو أعد له بشكل جيد. ˓مثل
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بارا لهذ  ختأعداد كا ية من العميان أو أصحاب العرج لنعمل ا يجادإمن الصعب مثل  طبيعة السمة: 
 ( 2015) الحامولي طط الفروق الفردية في الذكاء  تلك.  الفئة أو

وفي مجال  ،مالنفس بشطططططكل عا عل و إن جميع العلماء والمفكرين والمتخصطططططصطططططين في مجال التربية 
لى بالفروق الفردية بين الطلب وحث القائمين ع هتمامالاالتعلي  بشطططططططططططططكل خاص يجمعون على أهمية 

بتداء من هذ  الظاهرة ومراعاتها في الموقف التعليمي: ا لىإ التنبهو  ،العملية التعليمية خاصططططططططة المدرسططططططططين
نقل  حتى طرق التدريس التي يتبعها المعلمون في ،مرورا بأسطططططططططططططططاليب التدريس ،أهداف ومناهج التعلي 

 طل  . إلىالمعلومات 
م دأن  ه  الإنسططططان لها واهتمامه  ا تطور مع تق لاإ ˓ ذ  الظاهرة بدأ منذ أقدم العصططططور هتمامالاإن 

كنا أسططططططططاسططططططططيا من  ا ر  هتمامالاوجميع نظريات التعل  تعتبر  ˓ليهاإ هذ  نظريات الذكاء تشططططططططير  ˓الزمن
يع تقوم حتى على المسططططتوى الرسمي  إن  لسططططفة التعلي  راحر تتب  مشططططار  ،أركان نجاح العملية التعليمية

  1904ام العام الفرنسططي ععلى اسططتيعاب هذ  الظاهرة ومراعاتها. وكمثال على ذلك  إن وزير التعلي  
 كلف العالم )بينيه( بودع اختبار للتعرف على الأطفال بطيئي التعل  الذين لايستفيدون من بقائه  في

 حتى يمكن عزله  وودعه  في صفوف خاصة لتقدم له  برامج خاصة. ˓الصفوف العادية بمدارسه 
ى دراية كاملة لصططططططططائص (: يلزم أن يكون المعلمون عل2015وفي ذلك كتب )جاكاريجا كيتا 

احد من و  مسططططططططتوىو  الطلب ليسططططططططوا جميعا على نسططططططططق  ˓جتماعيالاو نمو الطلب العقلي والوجداني 
 ،عيلمأقوي الذكاء  ˓إذ إن  يه  من هو متوقد الذهن ˓تجاهاتالاو والقدرات  ˓الميولو  سططططططططططططططتعدادتالا

من ذلك. والتعلي  للجميع بالأسطططططططلوب نفسطططططططه والطريقة ذاتها يعتبر  قلأومنه  من هو  ˓سطططططططريع البديهة
نظرا للفروق الفرديطططة بينه . ويعتبر مبطططدأ مراعطططاة الفروق الفرديطططة بين الطلب من  ،في حقه  جحطططا طططاإ

 (.93-92 ˓999أصول التربية في الإسلم )النجار
أن المعل  هو أداة  عالة في أي خطة تعاي  لىإ( 2011ويتابع جاكاريجا قائل: يشططططططططير )سططططططططالم 

ومتحسطططططططسطططططططين  ˓معلمين مطلعين على أهمية الفروق الفردية لىإلذا  إننا بحاجة ماسطططططططة  ˓الفروق الفردية
قبلون الفروق معلمين ي لىإكما نحتاج  ˓ وقادرين على التكيف مع المناهج المدرسططططططية ˓بالحاجات الفردية

مطططدى مراعطططاة المطططدارس العربيطططة للفروق الفرديطططة بين  -) كيتطططا يعيطططا ويعتبرون وجودهطططا أمرا طب ˓الفرديطططة
 ( .  2015المتعلمين في غرب أ ريقيا  
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 ،ومناهجه ˓وعلى هذا  إن  لسطططططططططططططفة التعلي  في بلدنً لما تشطططططططططططططمله من اسطططططططططططططتراتيجيات التعلي 
مما  ˓لن تحقق الأهداف المرجوة منها إذا لم تعمل اعتبارا للفروق الفردية بين الطلب ،وطرقه ،وأسططططططططاليبه

جميع  لىإ  تصططلواتباع الطرق التي ،يسططتلزم بالضططرورة إعداد المعل  القادر على  ه  طلبه والفروق بينه 
 الطلب بمختلف مستوياته .       

ة مثلى قالتدريس هي:  ن اسططططططططتخدام الإمكانيات والوسططططططططائل المتاحة بطري اسططططططططتراتيجية  إنإذا 
هي أيضططططططا مجموعة القرارات التي  أنهاو . ( 2013) حلس اسططططططتراتيجية التعلي   تحقق الأهداف المحددة 
عتماد على لااومسطططططططاعدته  في  ˓بتنمية العمليات الذهنية عند الطلب هتمامالايؤديها المعل  من أجل 

تتصططططل  سططططتراتيجيةوإدارة الصططططف الدراسططططي بفعالية عالية. والا ،وكيفية تنظي  الوقر ˓التعل أنفسططططه  في 
إثارة الدا عية  وأسطططططاليب ،بما في ذلك طرائق التدريس  بجميع الجوانب التي تسطططططاعد على حدو  التعل 

وتو ير  ،وكيفيططة توظيفهططا واسططططططططططططططتثمططارهططا بطريقططة تراعي ميول المتعلمين واسططططططططططططططتعططداداته  ،لططدى المتعلمين
) الربيعي اسطططتراتيجيات التدريس المع   ( 38ص 2009)عطية  .يبه الملئمةمسطططتلزمات التعلي  وأسطططال

           ( 2013والمفهوم 
 المناهج التعليمية

علي  في ويوجد في وزارات التربية والت التعليمية، وأمصططططططله المناهج الدراسطططططية  وأما نسطططططمع كلمة  كثيرا
 كونًتها   م  ما هي المناهج التعليمية  وما هي .معظ  دول العالم قس  خاص بالمناهج التربوية التعليمية

يعر ها ) روزنجلي ( على أنها: هي جميع الخبرات المخططة التي تو رها المدرسة لمساعدة الطلبة في تحقيق 
 .قدراته أ ضل ماتستطيعه  لىإدة النتائج التعليمية المنشو 

 بأنها هي كل دراسططططة أو نشططططاط أو خبرة يكتسططططبها أو يقوم  ا التلميذ تحر :ويعر ها )سططططتيفان روميني(
) صلح طططططططططططططططططططططططططططططططططططططططط ما مفهوم المنهج  إشراف المدرسة وتوجيهها سواء كان في داخل الصف أو خارجه. 

 ( 2011الدراسي 
أن المنهج الدراسطططططططططططي هو خطة تشطططططططططططمل عددا من الخبرات  :ويعتبر الدكتور خالد أبو عمشطططططططططططة

لتشططمل أهداف  سططعتتو  ،بشططكل  ردي أو جماعي ،التربوية المتلحقة التي تسططير و ق خطوات متسططلسططلة
وعملية  ،والنشططططططططططاط المدرسططططططططططي ،ووسططططططططططائل التعلي  ،أسططططططططططاليبهو واسططططططططططتراتيجيات التدريس  ،المنهج وهتوا 

 لخإالتقويم...
 إلا أن التعريفات تكمل بعضها البعض.  ،ف على مفهوم المنهجنلحظ مما سبق أنه لاخل
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أن المناهج الدراسططططططططية هي الكتب الدراسططططططططية لمختلف  ،السططططططططائد ومازال لدى البعض عتقادالا كان  وقد
تربية  الكتاب المدرسي هو المقرر الذي تقر  وزارة ال ˓المواد في تتلف الصفوف. لكن هذا غير صحيه

أحططد مكونًت المنهج. أمططا مكونًت المنهج  ططإنهططا كمططا يراهططا هططادي عبططد  يعتبرو  ،لهططذ  المططادة أو تلططك
 الحمزة تتمثل في مايلي:

 المحتوى التعليمي )المادة الدراسية(. .1
 ليات حديثةآيصطططططططططططططال المحتوى التعليمي للمتعل  بتو ير إعلى الوسطططططططططططططائل التعليمية بما يسطططططططططططططاعد  .2

 وغيرها.
ومنها تتبرات... ˓ندوات ˓شططططططططراف المعل : رحلتالأنشطططططططططة التي يمكن أن يمارسططططططططها المتعل  بإ .3

 الوسائل التعليمية. ستفادة منالا
ية )مثل عند سططططططططططططططلوك لى أهدافإلتحويل المحتوى الأهداف التعليمية: ومنها هاولة د ع المتعل   .4

 ،لسططططططططططططططلوكيات جديدةخروجه من الصططططططططططططططف يجب أن يكون قد تعل  أشططططططططططططططياء جديدة تد عه 
مات تايير عند المتعل  بتحويل المعلو  حدا إ: ذلكوتطبيقات جديدة خارج المدرسططططططططططططططة( يعني 

 تطبيقات عملية. لىإالنظرية المشتقة من نظريات التعل  
 .متحانًتالا أساليبو  ˓أساليب التقويم .5
 .التجهيزاتو البيئة الملئمة: وتشمل الأبنية  .6
 تلفأكما ،ووقر الدرس ˓الطلب مسطططططتوياتو طرق التدريس: مراعاة طبيعة المادة الدراسطططططية  .7

 (2016) العتيبي نظريات التعل  والمنهج الدراسي    .أخرى لىإة التدريس من مادة طريق
 .خلل المكونًت نستطيع أن نستنتج ونعرف واجبات ومهام المناهج التعليمية ومن .8

 التدريس استرتيجيات
 المفهوم، التصميم، المواصفات، المكونات  

 ه أحول اسططتراتيجيات التدريس نعرض  امفيدً  اتتصططرً  مقالًا  2009عمر بن نًيف الأحمدي    كتب
 ما ورد  يها:  
تطوير ممارسططات  لىإاسططتراتيجيات التدريس قابلة للتطوير الذي يهدف بدور   نأالكاتب  يعتبر

دور  إلى ،بيلالمعلمين التدريسططططية داخل الصططططف وخارجه، مما يسططططه  في تايير دور الطالب من متلق سطططط
 ، باحث عن المعلومات منتج لها. إيجابينشط وحيوي 
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 التدريس  استراتيجية مفهوم 
من المصطططططططططلحات العسططططططططكرية والتي تعني اسططططططططتخدام الوسططططططططائل لتحقيق  سططططططططتراتيجيةالإمصطططططططططله  يعتبر

ا، يسطططططططتخدم في كل موارد الدولة وفي جميع ميادينه صطططططططبهأو  سطططططططتراتيجيةالاوقد تطور مفهوم  .الأهداف
وجك  وقد عر ر الباحثة كوثر ك .التربويةوقد اسططططططططططططططتخدم لفظ اسططططططططططططططتراتيجية في كثير من الأنشطططططططططططططططة 

 ترجات تحقيق نعولتم .معينة هدافأ لتحقيق تودططططع عامة عمل خطة) :نهابأالاسططططتراتيجية في التعلي  
  .( يها مرغوب غير

التي   عالهأو ) تحركات المعل  داخل الصف،  :استراتيجيات التدريس يقصد  ا نأشقيبل عبدالله  وذكر
عالة  إنه حتى تكون اسطططططتراتيجية المعل    نهأ كدأو يقوم  ا، والتي تحد  بشطططططكل منتظ  ومتسطططططلسطططططل(. 

مطالب بالتحلي بمهارات التدريس: )الحيوية والنشطططاط، والحركة داخل الصطططف، وتايير طبقات الصطططوت 
 بين مراكز التركيز الحسية(.   ، والانتقالشاراتوالإأثناء التحد ، 

اصطططططة طرق التدريس الخ)اسطططططتراتيجيات التدريس هي سطططططياق من : نأ إلىشطططططار أياسطططططين قنديل  قد  ماأ
ذلك  هدافأوالتي يمكن من خللها تحقيق  ،والمناسطططططططططبة لأهداف الموقف التدريسطططططططططي ،والعامة المتداخلة

 وعلى أجود مستوى ممكن(.   ،مكانياتالإ قلبأالموقف 
 جرائيةإطوات اسطططططططططططتراتيجية التدريس تتمثل ل نأ إلى إنها ألص في النهاية   تعددت التعريفات ومهما

التي تمثل الواقع و  ،تكون شاملة ومرنة ومراعية لطبيعة المتعلمين نبأمنتظمة ومتسلسلة، لكنها مشروطة 
ات تعليمية المتاحة لتحقيق ترج مكانًتالإلكا ة  الحقيقي لما يبذله المعل  داخل الصطططف من اسطططتاللٍ 

 . علىالأمرغوب  يها بحدها 
 كيف تصمم الاستراتيجية    

وذلك حتى  ،بحيث يكون لكل خطوة بدائل جرائيةإالتدريس في دطططططططططوء خطوات اسطططططططططتراتيجية  تصطططططططططم 
ظمة ومتتابعة وكل خطوة تحتوي على جزئيات تفصطططططططيلية منت ،تتسططططططط  الاسطططططططتراتيجية بالمرونة عند التطبيق

 امنظمً  اأطيطً  ،لذلك يتطلب من المعل  عند تنفيذ اسططططططططططططططتراتيجية التدريس .المرجوة هدافالألتحقيق 
 و ه  الفروق الفردية بينه ، والتعرف على مكونًت التدريس.  ،مراعيا في ذلك طبيعة المتعلمين

 مواصفات الاستراتيجية الجيدة في التدريس
  .الشمول بحيث تتضمن جميع المواقف والاحتمالات المتوقعة في الموقف التعليمي 
  .المرونة والقابلية للتطوير، بحيث يمكن استخدامها في جميع الصفوف 
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 الأساسية. المواديعتدريس  هدافبأترتبط  نأ 
 تعاي الفروق الفردية بين الطلب.   نأ 
 .)أن تراعي نمط التدريس و نوعه ) ردي و جماعي 
 المتاحة في المدرسة. مكانًتالإتراعي  نأ 

 مكونات استراتيجيات التدريس  
 :  نهاأالتدريس على  استراتيجيات ( مكونًت157ص  ،1995)زينة  بوأ حدد
 التدريسية هدافالأ. 
  .التحركات التي يقوم  ا المعل  وينظمها ليتابع تدريسه و قها 
 المرسوم دفاله إلىوالتدريبات والمسائل والوسائل المستخدمة للوصول  مثلةالأ.  
  .الجو التعليمي والتنظي  الصفي للحصة ومودوع الحصة 
   خطط لها.المثيرات التي ينظمها المعل  و  نعوالناتجة  ،استجابات الطلب بمختلف مستوياته 

ة للتدريس. اسطططططططططططططتراتيجي يأفي نجاح  والرئيستحركات المعل  هي العنصطططططططططططططر المه   نأ ،زينة بوأكما يرى 
 ركات المعل .  ومتسططلسططل من تح) تتابع منظ نهاأبعضططه  عرف الاسططتراتيجية التدريسططية على  نألدرجة 

 ( 2009) الأحمدي استراتيجيات التدريس 
 طرق التدريس

 تعريف طرق التدريس
يعرف همد الحبيب أكناو طرق التدريس على أنها: كل ما ينهجه المدرس داخل الصططططططف من عمليات 

تعليمية مبنية على خطة هكمة تراعي مسطططططتوى المتعلمين  مواقفو ومايسطططططتخدمه من وسطططططائل  أنشططططططةو 
اد التي تحقق الأهداف والكفايات المر  المواقفو وذلك من أجل اكسططططططططططططا   المعارف والمهارات  ،وقدراته 

ل يمكن دمج ب ˓تحقيقها في نهاية الدرس. وقد لايقتصططططططططر المدرس على اسططططططططتعمال طريقة تدريس واحدة
أو   أكثر من طريقة إن رأى أنها تسطططططططططاعد تلميذ  في تعلمه . وهكذا يمكن اسطططططططططتعمال طريقة بصطططططططططرية

وية عمليطة )أعمطال يطد ىأخر و   أو طريقطة سمعيطة ˓أو الطدمج بينهمطا )اسططططططططططططططتعمطال الفيطديو( مثل  سمعيطة
     ( 2017) أكناو طريقة التدريس : أهميتها ومرتكزاتها وأنواعها  مثل(. 

 ويقول .المعل و قطامي: بأنها هي أسلوب أو وسيلة أو أداة للتفاعل بين المتعل   يوسفويعر ها 
ة وتتضطططمن طريق ،تأخذ مع  واسطططعا لتضططط  أسطططاليب عامة وموسطططعة بأنها :(1986 كرانتونو )ويسطططتون 



41 

من معارف  لنقل ما يمتلك معر ةو التدريس كذلك الطريقة التي يسططططططططططططططتخدمها المعل  بما لديه من خبرة 
 ،واتجاهات ،وعادات ،ومهارات ،مصططططلحاتو  ،أو مايتضطططمنه المنهاج الدراسطططي من معارف ˓هي ومفا
ريات التعل  ) قطامي نظ . منظ و في موقف رسمي هدد   ذهن المتعل  عن طريق التفاعل معه إلى ،وقي 

               ( 2005والتعلي  
 ،بصططططططططططططططرياو ف نواحي الحياة سمعيا لإن الثورة العلمية ومارا قها من تطور هائل في تقنيات تت

الحصططول  يةمكانإو  ˓والتواصططل وانتشططارها على نطاق واسططع تصططالالابما  يها وسططائل  ،لاسططلكياو سططلكيا 
عدد كبير متعدد  يجادإمودططططططططططططططوع عبر الانترنر. إن كل ذلك أسططططططططططططططه  في  يأعلى أي معلومات عن 

مجالات  كلو  ،المعر ة الشطططططططاملة لكل مجالات الحياة البشطططططططرية إلىمن وسطططططططائل البحث والتوصطططططططل  متنوعو 
التدريس من تتلف وجهات  طرقو الإسطططططهام في إمكانية عرض مودطططططوع أسطططططاليب  ˓العلوم. ومن ذلك

. جرائياإو  ا يساعد في تطويرها وتطوير العملية التربوية  لسفيا ومنهجيا نظرياإيجابيمما يثير جدلا  ،النظر
الذكاء والتعل   نظريات إلىأن تعود  لاإإنك عند بحث هذا المودوع لاتستطيع وحتى تكون مودوعيا  

يقها تتلف أسططططاليب وطرق التدريس وتطب اسططططتخلصططططرو والتي منها أسططططاسططططا اشططططتقر  ˓حديثهاو قديمها 
تي تتضططططططططططططططمنها هذ  ال ةالرئيسططططططططططططططط إن العناوين التربوية  تقنياتهو ميدانيا في المدارس.  مهما تطور العل  

. ليهاإولايستطيع أي تطط للمناهج أو البرامج التربوية التعليمية إلا أن يعود  ،النظريات مازالر قائمة
 ومن هذ  العناوين على سبيل المثال: 

دططططططططططططططرورة مراعاة الفروق الفردية بين التلميذ مهما كانر طريقة التدريس التي يتبعها المدرس  -
 جميع المستويات. إلىلكي يصل المحتوى 

 الجزء أو العكس وجدلية العلقة بينهما. إلىمن الكل  نتقالالا-
 اجرد. إلىالانتقال من المحسوس  -
 الصعب. إلىمن السهل  نتقالالا -
 المعقد. إلىمن البسيط  نتقالالا -
 .ستجاباتالاو الربط بين المثيرات  -
 .الذكاءو تطور نوعي في الفه   إلىتراك  المعلومات الكمي يؤدي  -
 منه من وسائل إيضاح تساعد المعل  في الشرح. ستفادةالابكل ما يمكن  ستعانةالا -
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 ،يسأساليب وطرق التدر  ،المنهج˓و)المدخلت هي التلميذ، ترجات إلىتحويل المدخلت  -
و) المخرجات هي إعداد التلميذ بتدريسططططططططططططططه  على يد  ˓والكفاءات التعليمية( ،المتو رة مكانًتوالإ

ليمية المرسططومة  التربوية التع هدافالأوتحقيق كل  ،وتحصططيله  الدراسططي ،داءه أوتحسططين  ،كفاءأمعلمين 
 و قا لأهداف المؤسسة التربوية(.

 كقولو بل علمني كيف أحلها.  المسطططططططللةتحل ربط الأسطططططططباب بالمسطططططططببات كلن تقول مثل لا  -
 تعطيني سمكة علمني كيف اصطاد السمك. أن من بدلًا 

 لتفصيل.بشيء من ا ليهإالتطرق  إلىونظرا لأهمية مودوع طرق التدريس  ستعمد الباحثة 
 ف إيهاب القادي طرق التدريس على النحو التالي:صن  
 طرق التدريس القائمة على جهد المعلم:  

  .أ. المحادرة
 .ب. الإلقائية
 .ج. الهربارتية

 .طريقة التعل  ذي المع د. 
 :المتعلمو طرق التدريس القائمة على جهد المعلم 

 .أ. التعلي  التعاوني
 .ب. التدريس المصار
 .ج. العروض العلمية

 .د. المشروع
 طرق التدريس القائمة على جهد المتعلم:

 .أ. الحقيبة التعليمية
 .ب. التعلي  المبرمج

 .ج. اجمعات التعليمية
 ) القادي أحد  طرق التدريس ب ت (  .تخدام الحاسوبد. التعلي  باس

 القطامي طرق التدريس على النحو التالي:  وقد عرض 
 .مناقشة صفية( –لفظية )هادرة  -
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 .تلفزيون( –إذاعة  –)أ لم  سمعية بصرية -
 .معامل( –تجريبية )تتبرات  -
 .حاسوب( – نترنرإ) لكترونيةإ -
ية قائمة على وطرق ذات ˓المتعل و وطرق يتفاعل  يها المعل   ˓وهناك طرق تعتمد على المعل  -

 .المعل  توجيهو وطرق تجريبية بإشراف  ˓المتعل 
المناقشططططططة  ˓التمثيل ˓سططططططرد القصططططططة ˓الوصططططططفو المحادططططططرة  ˓الشططططططرح ˓وقد تعتمد طريقة التدريس: الإلقاء

 ˓التعل  عن بعد ˓الحاسططططططوب ˓الحقيبة التعليمية ˓الكتاب المبرمج ˓المشططططططاريع الجماعية ˓الحوار ˓الصططططططفية
التعل   ) قطططامي نظريات  .الخرائط المفططاهيميططةو  ˓التخيططلو التطور  ˓الألاططازو الألعططاب  ˓العمططل الجمططاعي

  ( 2005والتعلي  
 تعريف ببعض طرق التدريس

 بعض طرق التدريس على النحو التالي: 2013عردر سيرين عادل أبو جاسر 
   المحاضرة( الطريقة الإلقائية )

إذ إن أسلوب الإلقاء هو أسلوب العرض الذي يهت  بالدرجة  ˓في الأساس الإلقاءو العرض  علىتعتمد 
والذي كثيرا ما يتضططططمن عنصططططر الإخبار الذي يكون الارض منه أسططططاسططططا  ˓التفسططططيرو الأولى بالتودططططيه 

 بتجهيز الطالب بجملة من المعلومات عن مودوع الدرس.
لا إ ،اروأنها توا ق جميع المراحل خاصططة لدى الكب ˓التطبيقرغ  أن هذ  الطريقة تتميز بسططهولة 

لتزم والتلميذ  يها مسططططططلوب الإرادة عليه أن يسططططططمع وي ،أن المعل   ذ  الطريقة هو وحد  المالك للمعر ة
 تلاي الفروق الفردية بين التلميذ. أنهاو الطاعة. كما 

 الطريقة الحوارية
وكذلك بناء   الوسائل في تحضير الدرس وتنظي  المادة التعليمية التلميذ بمختلف شراكإ إلىيعمد المعل  

ية بصططططفة العملية التعليم نجازإوغير ذلك من المقتضططططيات التي تدخل في  ˓مراحل الدرس داخل الصططططف
 والحوار السقراطي. ˓هناك أشكال كثيرة للحوار أهمها إثنان: الحوار الحر ˓عامة

حسطططن  ويشطططرف على ،ا من التلميذالحوار كما لو كان واحدً المدرس في الحوار الحر يشطططترك في 
 استيعاب و ه  الطلب للدرس. مدى مودوع الدرس وتتبع إلى نتبا الاسير الحوار و شد 
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وهو  ،ويلعب دور المنشططططططططططط والموجه للحوار ،وفي الحوار السططططططططططقراطي يكون المدرس أكثر  اعلية
 لىإوتهدف هذ  الطريقة  ،الصطططططحيحةلإجابات االمسطططططؤول عن ودطططططع الأسطططططئلة. والتلميذ يسطططططتخرجون 
حلول  إلى ليعتادوا على هاولة التوصططططططططططططططل ،نتبا الااسططططططططططططططتفزاز عقول الطلب لحثه  على التفكير وإثارة 

                                      للمشاكل المعقدة.     
 طريقة المناقشة

 راءالآتبادل  حيث يت  طرح المودوع ثم يت  ،إيجابيفي موقف  التلميذو يكون  يه المدرس  أسلوب وهو
 ،وفي النهاية يعقب المدرس على كل ذلك بما هو صطططططائب وبما هو غير صطططططائب ،المختلفة لدى التلميذ

 ويبلور كل ذلك في نقاط حول المودوع.
 طريقة البحث

  إلىتهدف   وذلك بقيامه  بأبحا ،الإبداعو تشطططططططططططططجع التلميذ على المبادرة وعلى قدر كبير من الحرية  
كشف حقائق ترتبط بالمودوع أو المشكلة. وهي تمكن التلميذ من تطوير قدرته على مواجهة المشاكل 

ثم  ˓اياطرح قضطططططططط إلىوتعني بأن يعمد المدرس  ،والبعض يسططططططططمي هذا الشططططططططكل )الديداكتيكي( ˓وحلها
وظيف نشطططاطه الحلول المناسطططبة وذلك بت يجادإ إلىينظ  العمل بكيفية تجعل التلميذ أمام مشطططكلة تد عه 

ر إشطططراف تح منهجيةو الذاتي وبقيامه بأبحا  شطططخصطططية في الصطططف أو خارجه باعتماد أسطططاليب  عالة 
 المدرس وبتوجيه منه.

 طريقة التعيينات )طريقة هيلين باركهيرست(
حسطططططططب صطططططططعوبة  سيحددها المدر  ˓التلميذ واجبا معينا يقوم به في  ترة زمنية هددة عطاءإتتلخص في  

 ˓و رسطط  خرائطيأ ˓وكذلك حسططب مسططتوى التلميذ أو قدرته التعليمية مثل كتابة تقرير ˓أو أهمية المادة
 .غيرهاو أو تفسير لبعض الصور 

 التعاوني(  )التعليم التعاونيةطريقة مجموعات التعليم 
  تت  بتنظي  التلميذ في مجموعات صطططططططططططايرة لتنمية مهاراته  ومعار ه  وزيادة تحصطططططططططططيله :ديوي وكلباترك

جتماعية. حيث تكلف كل مجموعة بتحضطططططير درس تقوم بشطططططرحه في الاالمهارات  كسطططططا  إو الدراسطططططي 
 حصة قادمة.

 التجارب المعملية
 ل المعمل.و يها يتاح لكل تلميذ أن يجري التجربة بنفسه. والتعامل مع الأدوات داخ 
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 العروض المعملية العملية
رة أو بسططططططططططططططبب خطو  ،وذلك لكون الأدوات غير كا ية ˓التجربة أمام التلميذ بواسطططططططططططططططة المعل  جراءإ 

 أو عدم تو ر الوقر. ˓التجربة
 (ستنباطيةالا˓ ستقرائيةالا) ستكشافيةالاالطريقة 

يث تجعله  مركزا ح ˓تفكير التلميذوهي من أحد  الطرق في التدريس وذات  عالية كبيرة في تنمية 
والطالب يكتشف بنفسه  ˓حيث يبقى دور المعل  تقديم المثيرات للتلميذ ˓للعملية التعليمية بدل المعل 
     المعلوماتو الحقائق  إلىوبنفسه يتوصل  ˓ويستنبط المبادئ التعليمية

 طريقة حل المشكلات
 مشطططكلة معينة تتعلق بمودطططوع الدرس.  يتتبع التلميذ خطوات حل المشطططكلة إلىإثارة اهتمام التلميذ  

 ( 2013) أبو جاسر طرق التدريس الحديثة  الحل المناسب.  إلىحتى الوصول 
 حيث أنها تسططتخدم خطوات هربارت الخمسططة التي لخصططها مرعي ˓وهي نفسططها ماتسططمى بالهربارتية

 بالتالي: الحيلةو 
 .التمهيد .1
 .عرض الأمثلة .2
 .الموازنة و الربط .3
 تنباطسستنتاج أو الاالقاعدة أو الا .4
       ( 2002  53) مرعي والحيلة طرائق التدريس العامة ص التطبيق   .5

 التعليم المبرمج
نططايططة أن التعلي  المبرمج: هو الطريقططة التي يمكن بموجبهططا أن نقوم وبكططل ع إلىيشططططططططططططططير عبططدالله الثبيتي  

شططططططططططططططكل ( بالخبرات التعليمية التي يحصططططططططططططططل عليها المتعل . وتحديدها وترتيب تتابعها بالتحك و )بتوجيه 
المعلوم...بما يمكن الطالب من أن يتعل  بنفسططططططططططه  إلىومن اجهول  ،الصططططططططططعب إلىمنطقي من السططططططططططهل 

 وبما يناسب عمر  أيضا. ˓أخطاؤ  ويصححها  يكتشفو 
خاصطططططططططططططططا  داعداإه المادة التعليمية ويعر ه أحمد ماجد منصططططططططططططططور بأنه برنًمج تعليمي أعدت  ي

بطريقة  تكون مبرمجة ˓أو أجهزة عرض ،أو شططريط  يديو ،إما في كتاب مبرمج ،بأسططلوب منهجي منظ 
 يستطيع الطالب  ا أن يعل  نفسه بنفسه.



46 

عليميططة في تصططططططططططططططططاغ  يططه المططادة الت ˓وتتفق جميع التعريفططات على أنططه إحططدى طرق التعل  الططذاتي
إطار ينتهي بسطططؤال يطلب  وكل ˓مرتبطة ببعضطططها >>الأطر<<خطوات صطططايرة متسطططلسطططلة تسطططمى 

ويجب أن تصططططططططططططططحه الإجابات  ورا وذلك لتعديل الأخطاء ومعالجة جوانب  ˓من المتعل  الإجابة عليه
 الضعف.

 ا: وهناك بعض الأسس التي يجب مراعاتها في التعلي  المبرمج أهمه
  .سهولةو حصول التعل  لطوات )أطر( صايرة وذلك لسهولة الرجوع للإطار بيسر  -
  .هرسوخو المعقد يساعد المتعل  على سهولة الفه   إلىأسلوب التعل  من البسيط  -
ل  تظهر مدى وإجابة المتع ˓حيث يت  بالإجابة على الأسئلة حالا ˓يجابيالتعل  بالنشاط الإ -

وإذا   ˓أكثر حماسططططا يكونو  إذا كانر صططططحيحة يتشططططجع  ˓ همه للمعلومات المقدمة في الإطار
                     كانر خاطئة يقوم حالا بتصحيحها.                                                                                               

نًمج لك  إن البر وبذ ˓كل متعل  حسب سرعته في التعل   هو ليس مقيدا بوقر معين  يسير -
 ) الثبيتي ططط التعلي  المبرمج ب ت (   يراعي الفروق الفردية. 

 الحقيبة التعليمية
والمواد والوسطططططططططططططططائططل التعليميططة التي أططدم مجموعططة متمططاثلططة من  الأدواتو عبططارة عن مجموعططة من الأجهزة 
ومناسططططب داخل حقيبة سططططهلة الحمل والنقل  منآيت  حفظها بشططططكل  ˓الأنشطططططة المنهجية واللمنهجية

لة. أي قطعة بيسطططططر وسطططططهو  إلىبحيث يت  تصطططططنيف مابداخلها بشطططططكل يمكن الوصطططططول  ˓ما أمكن ذلك
 ،تعل  الططذاتيوهي تعتبر نظططامططا متكططامل لل ˓دي ) تفريططد التعلي (وهي تمثططل نمطططا من أنمططاط التعلي  الفر 

 ،والسططططططططططلوكية ،ميةوالتركيز على الأهداف التعلي ˓مراعاة الفروق الفردية مع، التركيز  يه على المتعل  يت و 
 ملية التعل .  خلل عا و عالًا طً وتطبيق وسططططططائل متنوعة ختار منها الطالب ما يكون نشطططططط ،ختباراتوالا
 ( 2016المطوع طط الحقيبة التعليمية ) 
 الخارطة المفاهيمية 

اهي  لتكون ثم تتدرج المف ˓عموميةو القمة  يها للمفاهي  الأكثر  ولا  ˓وهي رسططططططططططططططوم أطيطية هرمية
وم وترتبط المفاهي  مع بعضها بأسه  وخطوط رابطة توده العلقة بين مفه ˓أكثر تحديدا نحو القاعدة

 (    2012) قطيط الخارطة المفاهيمية   مستوى. أقلو لذهنية وهي أصار ارطة ا. وعلى غرارها الخخرآو 
 خارطة مفاهيمية لضمائر الر ع المنفصلة)انظر الشكل(  
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   2005وليد جابر كتابا قيما تحر عنوان ) طرق التدريس العامة ط أطيطها وتطبيقاتها التربوية ( كتب 

 من هذ  الطرق:  ابعضً  يما يلي 
 تمثيل الدور طريقة 

الب حواري تمثيلي، ق إلىوذلك بتحويله  ˓يقوم  يها المتعلمون بعرض مودوع الدرس عن طريق التمثيل
 اعدادً إ ا. وقد يكون معدً يمائياإ وأ ،بداعياإدراميا  وأ ،ومبرمجا ايكون هذا القالب كوميديا هاد  قدو 

 قد يكون تلقائيا.  وأ ،مسبقا
 طريقة سرد القصة 

طريق هذا  وتعوده  على التعل  عن ،القصططططططططططص إلى سططططططططططتماعلإل ةيبتدائالاطفال في المرحلة الأنظرا لميل 
واكتسطططططططططططا   الكثير من المعلومات والخبرات والاتجاهات عن طريق  ،قبل دخوله  المدرسطططططططططططة سطططططططططططلوبالأ

ا الميل لدى يسططططتثمروا مثل هذ نأمعلمي المرحلة الابتدائية يمكن  نإ القصططططص التي سمعوها من ذويه ، 
بالمعلومات  هذ  المرحلة وتزويده  طفالأوطريقة من طرائق تعلي   سططلوباأ،  يتخذوا من القصططة طفالالأ

ص التي تتلءم عن طريق تهيئة القصطططط ،ومده  بالاتجاهات السططططلوكية الحميدة ،والتارخية والعلمية ةيالدين
التلميذ. على  انذهأمما يسطططططططاه  في تثبير مواد التعلي  في واللاوية.  دراكيةالإ طفالالأمع مسطططططططتويات 

 ( مناسبين للاة التلميذ.  سلو اأتكون لاة القصة )مفرداتها( وتراكيبها ) نأ
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 الطريقة القياسية  
المتعلمين  زوديالمعل   نأ يأ. مثلةالأ إلىالجزء، ومن القاعدة  إلىفي هذ  الطريقة ينتقل المعل  من الكل 

 يشططططرحثم  ،المودططططوع المراد تدريسططططه وأ ،المفهوم وأ ،القاعدة الكلية للمادة الدراسططططية وأ ،بالقانون الكلي
. وهي على عكس الطربقة مثلةأالمودططططططططططططططوع المكونة لمضططططططططططططططمونه على شططططططططططططططكل  -جزئيات– مكونًت

 اعدة. ، ثم يت  استنتاج القمثلةالأالتي تقوم على عرض ومناقشة  ،الاستقرائية )الاستنباطية(
 طريقة التسميع  

قصطططططيدة  وأ، حديث شطططططريف وأ ،حفظ المتعل  لمودطططططوع هدد: آية قرآنية تقانبإوهي طريقة قديمة تع  
 وأخاصطططططططططططة، يمكن الاسطططططططططططتفادة منها في تدريب التلميذ على الفه   هميةأقطعة نثرية، لها  وأشطططططططططططعرية، 

 الاستظهار والترديد الشكلي. جلأ. وليس الحفظ من ولاأالاستيعاب والتحليل والنقد 
 التعلم عن بعد 

بعد  وأ ،هذ  الطريقة تو ر  رصططططططططططططططة تعليمية جامعية جيدة لآلاف البالاين الذين يحول دططططططططططططططيق الوقر
 تها. لدراسة الجامعية بمختلف مستويال مواصلته الضيق المادي دون  وأ ،الجسدية عاقةالإ وأ ،المسا ة

المؤسططسططات التعليمية ) ومنها جامعة المدينة العالمية ( واجهر التحديات وقامر بتطوير ن العديد من إ
 :لوذلك باسططططططططططططططتعمال التكنولوجيا التي أدم العملية التعليمية  ذ  الطريقة مث ،برامج التعلي  عن بعد

 والمواد ،الفيديو شطططططططططططرطةأو  ،والصطططططططططططورة ،والصطططططططططططوت ،والفاكس ،والحاسطططططططططططوب نترنرالإتتلف تطبيقات 
 والاتصالات المباشرة عبر السكايب وغير .  ،لكترونيةالإوالبيانًت والرسائل  ،المطبوعة

  .قليديالتعلي  عن بعد لا ختلف كثيرا عن التعلي  الت نإ وعند تو ر الوسائل والتقنيات الملئمة 
 طريقة المشروع

ثير تقوم على التفكير في المشططططططططططططططروعططططات التي ت ˓طريقططططة حططططديثططططة متطورة مطبقططططة في الولايات المتحططططدة
وأهداف المشططططططروع تودططططططع من قبل خبراء. وفي هذ  الطريقة يتضططططططا ر  ˓اهتمامات الطلب الشططططططخصططططططية

لتفاعل بين ا  يتحقق ،خارجهاالنشطططططططططاط الذي يقوم به المتعل  في المدرسطططططططططة مع النشطططططططططاط الذي يقوم به 
لميذ يتناسططططططططططططططب كل ذلك مع قدرات الت نأ، مع مراعاة تكاملها إلىمما يؤدي  ،المتعل  وبيئته ومجتمعه

 وميوله . 
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ار المعل  دطططططططططمن خطوات تتضطططططططططمن:  اختي شطططططططططرافإفي هذ  الطريقة يقوم التلميذ بنشطططططططططاط ذاتي تحر 
  مرشططططططدا، علالم شططططططرافإالمشططططططروع. كل ذلك تحر  تقويمو المشططططططروع، أطيط المشططططططروع، تنفيذ المشططططططروع، 

 ( 2005) جابر طرق التدريس العامة طط أطيطها وتطبيقاتها التربوية طط   .ا، ومعززً ومقيمًا
 العصف الذهني

تائج ومن ثم اسططتخلص الن ،ومناقشططته   ا ˓الطلب حوله رأيتحديد مشططكلة معينة )مودططوع( وأخذ 
 وتدوينها كحصيلة نهائية في  ه  المشكلة.                                  الطلبو من خلل طرح أسئلة متبادلة بين المعل  

 النموذج
هذ  الطريقة تت  باسططططتخدام نماذج تعليمية للطلب تسططططهل على الطلب اسططططتيعاب المعلومات و همها 

 .وحفظها مثل نموذج الهيكل العظمي
 التعلم عن طريق الصور

ب الطفل مما يزيد تركيز واسططططططططططتيعا ،راها في صططططططططططورة ثم يكتبهاحيث يقرأ المعلومة وي ،خاصططططططططططة لاطفال 
 ورسوخ المعلومة في ذهنه.

 الإنترنت
لموادطططططططيع والإنترنر يزخر با ˓المعلومة بسطططططططهولة وشطططططططاف إلى ذ  الطريقة يسطططططططتطيع الطالب أن يصطططططططل  

 ويستطيع المعل  أن يكلف الطلب بتحضير بعض الدروس مسبقا عبر الإنترنر. ˓التعليمية
 الفيديو

) مساعدة  .يرا للوقروتو  ،س تسهيل للفه كثير من الدرو   توديهو يستطيع الفيديو أن يساه  بشرح 
 (. 2016طط أساليب وطرق التدريس ط 

 التعليم المصغر
رات ولما يمكن الاستفادة منه في إعداد المدرسين ور ع كفاءاته  عبر عقد دو   نظرا لأهمية التدريس المصار 

 هذا عرض الباحثة رىت ˓تضيء له  درو   في تتلف المهارات الهامة والضرورية للمعلمين ،سريعة و عالة
 :التفصيل من بشيء المودوع

في كليات  ينممعلف التدريس المصططار على أنه نشططاط تدريبي ينظمه المشططرف على الطلب ر  عم 
أو المشططططططططططططططرف التربوي مع المعلمين المبتطدئين للتطدريطب على مهطارات تعليميطة هطددة. أو ينظمطه  ،التربيطة
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المدرب المشطططرف على المشطططاركين في دورات إعداد المدربين في تتلف اجالات. وذلك من خلل إعداد 
ن مسطططتة  إلىمن أربعة  قليل   يهطلب الوعدد  ˓دقائق( 10 - 5وقته قصطططير ) ˓درس مصطططار تقديمو 

 10-8ة )الدرس بجلسطططططططططططططططة تاذية راجع تباعاثم  ˓الزملء الذين يتناوبون تأدية دور الطلب الحقيقيين
لملحظات وذلك من خلل ا ˓الثقةو يقدمها المشطططرف وبقية المشطططاركين في بيئة يسطططودها الدع   ˓دقائق(

     ( ب ت ) العامري طط التدريس المصار طط هادرة ططط  .الطلبو التي سجلها المشرف 
 المعلمين( إعدادو )التعلي  المصطططططططططار  بعنوانفي مقال  1974عبدالله عبد الدايم سطططططططططنة  وقد قام 

بذكر أه  المهارات التعليمية كما حددها المسطططططططؤولون عن قسططططططط  إعداد المعلمين في جامعة )سطططططططتانفورد( 
 نذكر منها:
 المثيرات والمنبهات.تنويع  -1
 يتكل  وكيف. ومتى ،تقدير متى يصمر وكيف -2
وردود  ˓ومراقبة  همه  واسططططططططططططططتيعا   ˓تعزيز بواعث الطلب ومشطططططططططططططططاركته  في الدرس -3

  عله .
 لة ومتعلقاتها وإتقان طرحها طرحا متسلسل.لالمسالربط بين  -4
 معر ة طرح الأسئلة المناسبة في اللحظة المناسبة. -5
قنيات وتتلف ت استخدام وسائل الإيضاح المناسبة وحسن استخدام الشواهد والأمثلة -6

 التعلي .
 أشطططططططكالها التربوية بما يسطططططططاعد على ر ع مسطططططططتوى التقويم بمختلف" مهارة"ة إجراء عملي -7

 )1974  المصار وإعداد المعلمين عبد الدايم طط التعلي) دراسي لدى الطلب لا إحباطه . التحصيل ال
بين الطلب  الفردية هتمام الكبير والجاد بملحظة ومعر ة الفروقلا: االباحثة وتضطططططططيف -8
 .ومراعاتها
 المتمايـز  التعليم
 ،قطططا يطططاوث ،جارا يطططا ومتعطططددة تتلفطططة بيئطططات من المطططدرسطططططططططططططططططة إلى ويأتون ينحطططدرون الطلب نإ حيطططث

 بينه   يما ادحةو  اختل ات هناك تكون نأ الطبيعي من  إنه ،(جينيا) ووراثيا ،واجتماعيا ،واقتصاديا
 البشرية النماذج  هذ تدريس المعل  يستطيع  كيف(.  الطلب بين الفردية الفروق)  طططب تسمى ما وهي

  متقاربة تعليمية ترجات إلى  ا ويصل المختلفة
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والطرق  سططططططططططططططططاليططبالأ ه أ حططدأالتعلي  المتمططايز هو المخرج، ويعتبرونططه  نأعططدد كبير من التربويين يرون 
  الشا ية لمعالجة ظاهرة الفروق الفردية بين الطلب.

 ،فكيرمططا سمي بالتعلي  المتمططايز ليس طريقططة في التعلي  بططل هو طريقططة في الت نأالبعض يعتبر  نإ
وفي التعاطي مع الناس عموما بمختلف نوعياته  تسطططططحب نفسطططططها على عمليات التدريس بصطططططيغ تعاي 

د منه في ي ما هو التعلي  المتمايز  وكيف يكون متمايزا  وكيف نسططططتف .ظاهرة الفروق الفردية كما ذكرنً
 التطبيق العملي  

   ؟ما هو التعليم المتمايز 
: 2017قادرعبدال شطططططرفأعنوان )تطبيق مبادئ التعلي  المتمايز داخل الفصطططططل الدراسطططططي( كتب  تحر

 لىإتتعططططدد تعريفططططات التعلي  المتمططططايز أو التعلي  القططططائ  على مبططططادئ الفروق الفرديططططة، وأرى أن أقر ططططا 
ن التعلي  أبه ) كارول آن توملينسطططططططططون( الذي ينص على  رأتالبسطططططططططاطة والواقعية ذلك التعريف الذي 

المتمايز هو )اسططططططططتجابة المعل  لاحتياجات التعل  المتنوعة للطلب داخل الصططططططططف(. وقد قامر بتعميق 
اة الطبيعة ن )التعلي  المتمايز يقوم على دطططططططرورة مراعأ دطططططططا رأهذا التعريف في لقاء تلفزيوني لها حيث 

الخاصططططة لكل طالب على حد ، مع مراعاة عناصططططر القوة التي يمتلكها والتي يمكن البناء عليها، وكذلك 
عملية  نجازإاحتياجاته التعليمية التي يمكن تلبيتها، وذلك  دف تحقيق الحد الأقصطططططططططططططى من النجاح في 

  .التعلي (
لى التعلي  المتمططايز هو ذلططك النمط التعليمي الططذي يقوم ع نأب قططائل: وفي رأيي الكططاتطط ويتططابع

ية نماطأو مراعاة اهتمامات وميول وقدرات   ،يةوالاجتماع ،تعل  الطلب، وكذلك الخلفيات النفسطططططططططططططط
عة من طرق التعلي  المتمايز ليس مجمو  نأوالاقتصططططادية الخاصططططة   ، وبشططططكل عام يمكن القول  ،والبيئية

   . هو طريقة تفكير حول عمليتي التعلي  والتعل نماإدريس، الت
 يجب تطبيق مبادئ التعليم المتمايز؟  لماذا

 ه يمكن الرد على هذا السؤال بالنقاط التالية:أنيرى الكاتب  
 طط لزيادة التحصيل الأكاديمي. 1 
 دارة الصفية.طط لتحسين الإ 2 
 طط لزيادة دا عية الطلب نحو التعل .  3 
 . مكانًته إطط لتلبية احتياجات الطلب والاستفادة من  4 
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من وجهة - المهام التي يرونها نجازإطط لبناء الثقة بالنفس لدى الطلب من خلل النجاح في  5 
 ( 2017) عبد القادر طط تطبيق مبادئ التعلي  المتمايز داخل الفصل الدراسي   .صعبة -نظره 

 آلية تنفيذ التعليم المتمايز 
 :2009هذا العنوان كتب خالد سالم الجابري  وتحر

 خطوة من خطوات التعلي : يأيت  التمايز في  نأيمكن 
 معر ية هدافبأ يكتفي بحيث للطلبة، متمايزة أهدا ا المعل  يضططططططططططططططع أن يمكن: مثلا الأهداف مجال في

 مسطططططتوياته  بحسططططط الفردية للفروق مراعاة هذا وفي آخرين، لدى تحليلية وبأهداف الطلبة، بعض لدى
 . العقلية

 بدراسات يقوموا لنك  الذاتي، التعلي  في بمهام الطلبة بعض المعل  يكلف نأ يمكن: الأساليب مجال في
 عمالأ وأسهل، أبسط بأعمال آخرين يكلف حين في مشكلت، وحل وبحو  مشاريع وعمل ذاتية،
 .وهكذا.. .مثل يدوية

 آخرين من لبيط حين في الطلبة، بعض يحققها هدودة بمخرجات يكتفي كلن:  المخرجات مجال في
 لتحصططططططيلا في التفاوت حسططططططب الأهداف تقديم سططططططاليبأ في المعل  وينوع عمقا، أكثر أخرى ترجات
 .والذكاء

 أما خطوات التعلي  المتمايز  هي تنحصر في:
: ليينالتا عن السطططططططططططططؤالين جابةالإهاولا  ،يحدد المعل  المهارات والقدرات الخاصطططططططططططططة بكل طالب .1

 : ماذا يحتاج كل طالب الأول: ماذا يعرف كل طالب  والثاني
ى نططه يحططدد معططايير تقويم مططدأالمعل  بططذلططك يحططدد أهططداف الططدرس، ويحططدد المخرجططات المتوقعططة، كمططا  نإ 

 تحقق الأهداف. 
 ويجري موعات،مج إلى الطلب ويقس  ،طالب لكل الملئمة التدريس استراتيجيات المعل  ختار .2

 .التنوع هذا تلئ  الاستراتيجيات لجعل الملئمة التعديلت
التعلي   دافهألتحقيق  -دططمن اجموعة وأ ،سططواء  رديا-يحدد المهام التي سططيقوم  ا الطالب  .3

 )بحيث تكون المهام متلئمة مع القدرات(. 
 التعليم المتمايز  شكالأ

 متعددة منها: شكالاأيتخذ التعلي  المتمايز 
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يتعططططاطى المعل  مع الطلب و قططططا  أنالتططططدريس و ق نظريططططة الططططذكططططاءات المتعططططددة: يعني  -1 
 اللاة، وذاك في ،الريادطططططططططططياتهذا الطالب ذكي في مادة  .الطلبلاختلف الذكاءات التي يتمتع  ا 

 ... الخ.الموسيقى وأوالآخر في الريادة 
سمعي،  :إلىض العلمططاء المتعلمين )الطلب(: حيططث يصططططططططططططططنفه  بع نمططاطأالتططدريس و ق  -2 

وبصطططري، وحركي، ومنه  من يضطططيف الحسطططي، حيث يتلقى الطالب تعليما يتناسطططب مع النمط الخاص 
 به.  

 الطلبطططة اتاهتمطططامططط و ق وتوزيعهطططا المهطططام تنظي  المعل  يراعي أن شططططططططططططططرط: التعطططاوني التعلي  -3
  ( 2009المتمايز ) الجابري آلية تنفيذ التعلي   . المفضلة وتمثيلته  وقدراته 
 بين التعليم التقليدي والتعليم المتمايز  الفرق

 :بعنوان 21/10/2017الأردنية بتاريخ  يأالر منصطططططططور الحطاب مقالا نشطططططططر في جريدة  مينةأ كتبر 
 )التعلي  المتمطططايز يراعي الفروق الفرديطططة( أوردت  يطططه الفرق بين التعلي  التقليطططدي والتعلي  المتمطططايز على

 النحو التالي:
 ويكلف الطلبة بنشططططططططططططاط واحد ليحققوا المخرجات ،في التعلي  العادي يقدم المعل  هد ا واحدا

المهمة يعمل على تقديم الدرس نفسططططططه للجميع و  نهإ يراعي الفروق الفردية  نأالمعل   رادأ ذاإو نفسططططططها، 
لطلبة. لأنه  لا ا مكانياتإو نفسططططها، ولكنه يقبل منه  ترجات تتلفة،  في هذ  الحالة يراعي قدرات 

النتائج أو المخرجات نفسططططها بسططططبب تفاوت قدراته . أما إذا أراد المعل   إلىيسططططتطيعون جميعا الوصططططول 
) الحطابططططططططططططططططططططططططططططط هاالمخرجات نفس إلىتنوعة ليصل لدرس نفسه مع مهام متقديم تعلي  متمايز  إنه يقدم ا

 ( 2017التعلي  المتمايز يراعي الفروق الفردية 
 أساليب التدريس

بد من دراسطططة كا ة  ل ˓تطوير هذ  الأسطططاليب كيفيةو   حتى ندرس أسطططاليب التدريس لمادة اللاة العربية
عربية واسطططططططططططتراتيجيات التدريس لمادة اللاة ال ˓طرق ومناهج التدريس ˓وهي أهداف التدريس ˓متعلقاتها

والطريق الأقصر  ˓والتحقيق الأ ضل لهذ  الأهداف ˓التطبيق الأمثل لهذ  الطرق إلىو روعها بما يوصلنا 
لمصلحة الوصول  رتتضا و للوصول لهذ  الاستراتيجيات. إن هذ  المتعلقات مجتمعة تتكامل مع بعضها 

التي تراعي  مسطططتخدمين تتلف التكتيكات ˓الطلب في صطططفو ه  إلىغ لإيصطططال المحتوى لأ ضطططل الصطططي
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 ˓وعامل الوقر ˓من الإمكانيات المتاحة ˓وتتلف الظروف المحيطة بالعملية التعليمية ˓الفروق الفردية
 والظروف المادية والاجتماعية لاالبية الطلب...  ˓وطبيعة المادة التعليمية

ريقة )هي الكيفية التي يتناول  ا المدرس ط نهاأيعرف حسان المعماري  أساليب التدريس على 
التطدريس بصططططططططططططططورة تميز  عن غير  من المعلمين الطذين يسططططططططططططططتخطدمون نفس الطريقطة. مثطال: المعل  )س( 

 ومع ذلك نجد  روقا دالة في ˓)ص( يسطططططططططططتخدم طريقة المحادطططططططططططرة المعل و  ،يسطططططططططططتخدم طريقة المحادطططططططططططرة
سططلوب الذي الأ إلىتويات تحصططيل تلميذ كل منهما. وهذا يعني أن تلك الفروق يمكن أن تنسططب مسطط

اتها و على اعتبار أن طرق التدريس لها خصائصها وخط ˓طريقة التدريس لىإاتبعه كل منهما ولا تنسب 
 ( 2011) المعماري طط استراتيجية التدريس الفعال   .المحددة والمتفق عليها

صططططلح عبد السططططميع في مودططططوع الأسططططاليب: كما تتنوع اسططططتراتيجيات التدريس وطرق  يقول 
اته والأسطططلوب يرتبط بصطططورة أسطططاسطططية بشطططخصطططية المعل  وسم ˓تتنوع كذلك أسطططاليب التدريس ˓التدريس

. ولهذا  إنه لايوجد أسطططططلوب هدد يمكن أن نفضطططططله على غير  إلا بقدر الأثر الذي يظهر خصطططططائصطططططهو 
 ى التلميذ. وعلى العموم هناك نوعان أساسيان لاساليب هما: على التحصيل لد

 أساليب التدريس المباشرة:
وهذا  ˓ويبرز اسططططتخدام المعل  للسططططلطة داخل الصططططف ˓وأ كار المعل  الذاتية )الخاصططططة( راءآتتكون من  

 الأسلوب يتلءم مع طريقة الإلقاء والمحادرة والمناقشة المقيدة.
 المباشرأسلوب التدريس غير 

مع مشططططططاعره .  التعاطفو وأ كار التلميذ مع إشططططططراكه  في العملية التعليمية  راءآيتمثل في امتصططططططاص 
 االطلب ومشطططططططاكله  ويشطططططططجعه  على المشطططططططاركة في دراسطططططططته راءآو ذا الأسطططططططلوب يتعرف المعل  على 

 ( 2012) عبد السميع المعل  وأساليب التدريس  وودع الحلول المناسبة لها. 
إن كطل هطذ  النظريات والطرق والأسطططططططططططططططاليطب وغيرهطا المنوططة بمعطالجطة العمليطة التعليميطة المتطورة   وأخيرا

إلا أن  ˓خرآ إلىأو من مكان  ،لاة إلىبشطططططكل مضططططططرد والتي نظريا لاختلف تطبيقها العملي من لاة 
عربية من كل اة اللكل لاة ولكل واقع خصططططططططوصططططططططيات لابد من مراعاتها.  لين اللاة العربية وتدريس الل

 ذلك     
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مى )الطفولة المتلخرة( تسطط والتي الابتدائيةنتناول تدريس اللاة العربية و روعها للمرحلة  نأوقبل 
المعلومات الهامة  وبعض ،وميزاتها ،نتعرف على هذ  المرحلة: صفاتها نألا بد لنا   ،بشيء من التفصيل

 ذات العلقة:  
 خصائص المرحلة الابتدائية

 في مقالا يمانالإمنتدى مدارس  وردأ -خصططططططططططائص مراحل الطفولة المتلخرة ومشططططططططططكلتها-تحر عنوان 
 :على النحو التالي 1/2011

 الجسـمـي  النمــو
 في السنة.  %5بنسبة  هطولفي السنة، ويزداد  %10ططط  يزداد وزن الجس  بنسبة 

 ططط تبدأ الفروق الجسمية بالظهور بين الجنسين. 
 الدائمة بالظهور.   سنانالأططط  تستمر 
 النمــو الانفعــالـي 

قاطعة، والتنازل عن كالم  خرىأ سططططاليبلأيتميز بالاسططططتقرار الانفعالي حيث تقل العدوانية لديه وتتحول 
اجتماعية  علقات بناءو حيانً للنجاة من العقاب، أالتي تاضطططب الوالدين، وقد يلجل للكذب  شطططياءالأ

 به.             خرينالآهاولة جذب اهتمام  وكذلك ردية وجماعية، 
 النمــو الحــركــي 

النشطططططططاط الحركي، خاصطططططططة اللعب  دياازدو نمو العضطططططططلت خاصطططططططة عند الذكور، والاعتماد على النفس، 
 عنفأمن جراء اللعب، وتزداد حركات الذكور بشطططكل  صطططاباتالإ، حيث تكثر حيانًأالمنظ  والعنيف 

  .نً الإمن 
 النمــو الحســي 

تزداد لططديططه دقططة  مططاكالتططارخيططة،   حططدا لاالزمن والتتططابع الزمني  معر ططةو ، وزانالأيسططططططططططططططتطيع التمييز بين 
 قرأ كتابا بمستوا .  وأاستمع لقصة  ذاإالمعاني خاصة  يميزو السمع، ويزداد طول البصر، 

 النمــو العقلي 
تبدأ ظاهرة  ماكمدى الانتبا  والقدرة على التركيز،   يزدادو قراءة الجريدة،  يسططططططططططططططتطيعو يزداد نمو الذكاء، 

، لطوتنمو لديه بعض المفاهي : الظل ، العدل، الصطططططططططواب، الخ تتشطططططططططكلو التنا س والتفوق بين الزملء. 
اجرد.  لىإيبططدأ بالانتقططال و لموجططه للكبططار، ويلحظ النقططد ا ،خرينينتقططد الآ وكططذلططك.. .الحلل والحرام
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السططططططططططططططمات  وكل ظهور الفروق الفردية في الجسطططططططططططططط  والحركة والذكاء  ما تتميز به هذ  المرحلة ه أومن 
 ( 2011منتدى مدارس الإيمان ططط خصائص مرحلة الطفولة المتلخرة ومشكلتها ). خرىالأالشخصية 

 هذ  الخصائص:   إلى 2008ويضيف السبتي 
 النمــو اللغــوي  

ور، ومن تفوقططا من الططذك ثرأك الإنً  بأن يظهر النمو هططذا وفييزداد النمو اللاوي في التطور،  حيططث
التباين  دراكإمظاهر النمو اللاوي في هذ  المرحلة: ازدياد المفردات اللاوية، زيادة الفه  والاسططططططططتيعاب، 

، والتحد  والتعبيرقراءة والكتابة والاسططططططططططططططتماع المهارات اللاوية كال تقانإوالاختلف بين الكلمات، 
ر والخيانة، وتزيد قدرته على التعبير اللاوي، ويظه مانةوالأمعاني اجردات كالصططططططططططططططدق والكذب  دراكإو 

 ( 2008مرحلة الطفولة المتلخرة ) السبتي ططط  .دبيوالأعليه التذوق الفني 
ض المرحلططة الابتططدائيططة، نعرج على بعالخصططططططططططططططططائص التي تتعلق بالنمو في  علىا تعر نطط نأبعططد و 

يدركها  نألى المعل  والتي بجب ع ،الخصططططططططائص التي تتعلق بالسططططططططلوكيات الهامة في حياة الطفل التعليمية
على النحو  2016سططططططططططططططناء الدويكات  وردتهاأوقد  .إيجابيوالمؤثر بشططططططططططططططكل  ،لفاعلاحتى يقوم بدور  

 التالي:
 لىإتعويد الطفل في هذ  المرحلة على السلوكيات الجيدة،  في هذ  المرحلة يتطلع الطفل  - 1

معر ة كل ما هو جديد، ومن هذ  السططططططططلوكيات الجلوس بشططططططططكل صططططططططحيه في الصططططططططف، وحمل الحقيبة 
 . ةطالمحيوالبيئة  ،الصف نظا ةو ظهر ، والمحا ظة على النظا ة الشخصية،  يؤذيلا بشكل صحيه حتى 

وهي تحتاج  ،ريب عضلت الطفل،  في هذ  المرحلة تنمو العضلت الكبيرة والصايرةتد  -2
  لخإ.....ةالتمارين السويدي وأالكرة  لعابأتمرينات ريادية لزيادة قوتها ولممارسة الريادة: سواء  إلى

 كتابة المقررات والكتب المدرسية لط واده ليستطيع الطلب قراءته و همه.    -3
من اسططتخدام اجسططمات مما يسططاعد  كثاروالإ  ،التعليمية يضططاحالإوسططائل   ضططلأاسططتخدام  -4

 الطفل على لمسها والشعور  ا. 
الطفل من خلل الرحلت المدرسططططططططططططططية التر يهية والتعليمية،  عندما يرى  إدراكزيادة مدى  -5

 يشعر بما يرى ويصدقه ويرسخ في ذهنه.  نهإ عينيه  مبأالواقع  رضأالطفل على 
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على القراءة والكتابة بكل هدوء وصطططططططبر،  هذ  المهارات ليسطططططططر سطططططططهلة  طفالالأتدريب  -6
على  قبلأ تم تعليمه بشططططططططكل سططططططططلي  ذاإفي هذ  المرحلة  نهأعليها ولم يمارسططططططططها، كما  تديععلى طفل لم 

 العلمية في المستقبل.  قدراته وكذلك، التعل  إلىوازدادت ميوله  ،التعلي  برغبة وحماس
ات على الرأي والثب ،أدبعلى النقد البناء وتعبيره  عن آرائه  بكل جرأة و  طفالالأطط تعلي   7
 ( 2016) الدويكات خصائص المرحلة الإبتدائية    .الصحيه

 التطبيقـــات التــربـويـة 
راعاتها مفي خصططططائص تلميذ المرحلة الابتدائية وكيفية  2014تحر هذا العنوان كتبر جميلة الشططططهري 

 ما يلي:
 .الطفل ليهاإتكون مودوعات المنهج ملئمة لدرجة النضج العقلي التي وصل  نأ -1
على حواس الطفل، وذلك عن طريق تشطططططططططططططجيع  ولىالأيعتمد التدريس في السطططططططططططططنوات  نأ -2

 الملحظة والنشاط الحسي. 
 الموجودة في البيئة.  شياءالأ وأربط التدريس بمظاهر الحياة -3
مع العل    اسطططططططتالل الهوايات والمهارات الموجودة عند الطفل لتسطططططططاعد  على تنمية الخيال -4

ة الطفولة التخيل في مرحل ماأالتخيل في مرحلة الطفولة المبكرة يبدأ من الواقع وهو خيال جامه،  أن
ين التخيل وبين بالمتوسططططة والمتلخرة  هو أيل مرتبط بالواقع ومقيد بقوانين الطبيعة. وهناك صطططلة وثيقة 

 تيانالإ يه هو  سطططططططططططاس الأحد كبير،  إلىيعتمد على التخيل  بداعيالإلأن التفكير  ،والابتكار بداعالإ
د الطفل ممثلة تظهر في هذ  المرحلة عن بداعيالإبوادر التفكير  نإ جديدة غير مسطططبوقة. وعليه   كاربأ

 في التفكير التخيلي.
 . شياءالأالعلقات بين  تدريب الطفل على التفكير واكتشاف-5
النشططططططططططططططاط المختلفة، والتركيز على  وجهأاللاوية، وتوظيف  لعابالأمواصططططططططططططططلة اسططططططططططططططتخدام -6

 ية.                اللاوي والتخفيف من التدريبات النمط بداعالإالتدريبات الاتصالية التي تنمي القدرة على 
لك تماشيا بقيمة ما يتعلمونه، وذ شعاره إو تعلي  اللاة العربية للتلميذ،  هدافأطططططططططططططططط توديه  7

ائص )الشهري طططططططططططططط خص  .من خبرات ليه إما يقدم  أهدافمع رغبته  في هذ  المرحلة في السؤال عن 
 ( 2014المراحل العمرية لطلبة المرحلة الإبتدائية . تطبيقات تربوية 
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 الأهداف العامة للتدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية
 على النحو التالي: الأهدافهذ   إلى 2010تحر هذا العنوان أشار الدكتور رادي  وزي حنفي 

 ˓الاسططططططططططططططتماع ˓الكتابة ˓أن يكتسططططططططططططططب التلميذ مهارات اللاة الأسططططططططططططططاسططططططططططططططية )القراءة -1
 والتحد (.
 .دقةو  سرعةو اليومية بفه   الأنشطةاستخدام مهارات القراءة والكتابة في  -2
 لاة القرآن الكريم والحضارة العربية. ˓اللاة القومية ˓أن يعتزوا بلاته  العربية -3
 مشططاعره و أن يسططتخدموا اللاة العربية الفصططحى الميسططرة للتواصططل والتعبير عن أ كاره   -4

 وخبراته .                 
من  والتذوق ،والتفسططططير ،الفه  والتحليلو  ،أن تنمو قدرة التلميذ على التفكير السططططلي  -5

 شطة اللاوية.لان ستخدامالاخلل 
 بات.المكت ارتيادو مصادر المعر ة بأنفسه   إلىأن يعتادوا القراءة الحرة بالرجوع  -6
أن يكتسططططططططبوا مهارات القراءة الجهرية وحسططططططططن التعبير عما تحمله الكلمات المقروءة من  -7

 مشاعر وأحاسيس.
الاير  إلى ستماعالاأن يكتسبوا مهارات القراءة الصامتة بسرعة ودقة و ه . وأن يحسنوا  -8

 .الحوارو ويراعوا آداب الحديث  ˓ويفهموا مايقال
للاة العربية با أحاسططيسططه و وعن مشططاعره   ˓أن يعبروا كتابة عن متطلبات الحياة اليومية -9
 .وودوح الخط وجماله ˓مراعين سلمة الهجاء وقواعد الإملء والترقي  وصحة الأسلوب، الصحيحة

 ،ثه وحطططططدي ،وكتطططططاباته  ،في قراءاته  أن يوظفوا القواعطططططد النحويطططططة توظيفطططططا سططططططططططططططليمطططططا -10
 ( 2010)حنفي طط الأهداف العامة لتدريس اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية    واستماعه .

 استراتيجيات تدريس اللغة العربية وفروعها

ربي همود عبد طلق عليهما المأَ  وقد، عامتان تندرج تحتهما متعلقات تدريس اللاة سطططططططططتراتيجيتاناهناك 
 الكريم اس  )مداخل تدريس اللاة العربية( وهما: 
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 تدريس الفروع )مدخل الفروع( ستراتيجيةا -1
ل  روع اللاة تقوم على  صطططططططط سططططططططتراتيجيةالا إن هذ   ˓ روع متعددة إلىاللاة العربية تنقسطططططططط   نإحيث 
والنحو  ˓وتدريس كل  رع بشططططططططططططططكل منفصطططططططططططططططل عن الفروع الأخرى:  تدريس القراءة لوحدها ˓العربية
 والخط... الإملءو  الكتابةو وكذلك التعبير  ،لوحد 

 استراتيجية التكامل )مدخل التكامل(   -2
رقة تتلفة. وإن من  روعا مف ليسرو  ،تعتبر أن اللاة العربية وحدة مترابطة متماسكة ستراتيجيةالاهذ  

التعل    نونهططا المختلفططة على أنهططا وحططدة متكططاملططة في إلى  طلبططه اللاططة أن ينظر عل  واجططب المربي حين يم 
 ˓على اسططططتخدام نص كامل تدور حوله كل الدراسططططات اللاوية سططططتراتيجيةالا. وتقوم هذ  سططططتخدامالاو 

يكون  و الخط... وقد ،والإملء ،والقواعد النحوية ،والتعبير ، يصططططططططبه هذا النص هو مودططططططططوع القراءة
 أو قصيدة شعرية.  ˓هذا النص قطعة أدبية أو علمية نثرية

 ˓لتكراروتثبير الفه  عن طريق ا ˓إن هذ  الطريقة تسطططططاعد على تجدد نشطططططاط التلميذ اللاوي
 ˓لى  نلايطاى  يها  ن ع وتضططططططططططمن نمو اللاة بشططططططططططكل متوازٍ  ˓و يها ربط وثيق بين ألوان الدراسططططططططططات

 ( 2015) عبد الكريم ططط مراحل تعلي  اللاة العربية  ى  ولاتسبق  يه مهارة أخر
 الأهداف العامة لتدريس القراءة

 هذ  الأهداف كما يلي: 2016أحمد حمدان أمين  حدد 
ثيلططه وتم داء وأوجودة نطقططه  ˓وعلى سططططططططططططططرعططة القراءة ˓تنميططة قططدرة التلميططذ على القراءة -1

 للمع .
وتكوينه  ˓وتمييز  بين الأ كار الأساسية والعردية لما يقرأ ˓اصحيحً  ا همه للمقروء  همً  -2

 الأحكام النقدية على مايقرأ.
به في  نتفاعالاو ونقد   ˓اا صطططططحيحً و همه  همً  ˓تنمية قدرة التلميذ على تتبع مايسطططططمع -3

 الحياة العملية.
تططب بمططا يلئمططه وينفعططه من الك تصططططططططططططططططالالا إلىود عططه  ˓القراءة إلىتنميططة ميططل التلميططذ  -4

 .المطبوعاتو 
والعبارات  ،الجديدة التراكيبو وتنمية حصططططططيلة التلميذ من المفردات  ˓الكسططططططب اللاوي -5

 الجميلة.
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 تدريب التلميذ على التعبير الصحيه عن مع  مايقرأ. -6
 ،كتبططةبالم نتفططاعالاو  ،المعططاج و  ،ازدياد قططدرة التلميططذ على البحططث واسططططططططططططططتخططدام المراجع -7

 .الفهارسو 
 الاتصال بنتاج اجددين من الأدباء في تتلف العصور. -8
)   رقيها.نهضططططططة الأمة و في  دورهاو  ،تعريف التلميذ على بعض الشططططططخصططططططيات التارخية -9

 ( 2016للمرحلة الإبتدائية أمين ططط الأهداف العامة لتدريس القراءة 
 لتدريس القراءة   ستراتيجيةالاالقواعد  
نلخصططها بالنقاط  2005العامة للتعلي  بمنطقة القصططي  في السططعودية  دارةالإلقد قام بشططرحها منتدى  

 التالية: 
  .القراءة الصامتة من قبل الطلب  -1
  كار العامة. تقويم القراءة الصامتة بمناقشة الأ -2
 القراءة النموذجية )القدوة( من قبل المعل .   -3
 ولى من قبل التلميذ. القراءة الجهرية الأ  -4
القراءة الجهريطططة الثطططانيطططة من قبطططل التلميطططذ، يصططططططططططططططححون ويتل ون أخططططاء التلميطططذ   -5
 السابقين.
 وشرح المفردات والعبارات الصعبة.  ، كار الدرسأمناقشة   -6
نطقة ) منتدى الإدارة العامة للتعلي  بم  للدرس.  كار الرئيسططططيةالتلخيص واسططططتنتاج الأ  -7

  ( 2005القصي  في السعودية ططط طريقة تدريس القراءة ططط 
 *(ختباريالا ˓المنظور ˓)المنقول الأهداف العامة لتدريس الإملاء

 لتدريس الإملء هي:   لعامةا هدافالأأن  2016أحمد حمدان أمين  يرى 
 الطلب للفروق بين الحروف المتشا ة. الكتابة الصحيحة للكلمة وتقوية ملحظة .1
الفروق الدقيقة بين تارج الحروف.تنمية مهارة  ويدرك ˓سططططططططططططططتماعيعتاد الطالب حسططططططططططططططن الا .2

 وصحة الخط وودوحه. ˓والسرعة في الكتابة ˓الكتابة
 مااسططططططططططططططتخداويسططططططططططططططتخدمها في كتابته  ˓وعلمات الترقي  ˓يعرف القواعد الإملئية الرئيسططططططططططططططية .3

 صحيحا.
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 ( 2016 الأهداف العامة لتدريس  رع الإملء -) أمين   .وتتسع خبراته ومعار ه ˓ثروته اللاويةتنمو 
 استراتيجية تدريس الإملاء

التي  الأساليبو رس  الاستراتيجية الصحيحة للوصول لأ ضل الطرق  إلىإن معر ة أنوع الإملء تقودنً 
خطواتها  2011وجيه المرسططططططططططي أبو لبن  وقد حدد   ا تتحقق الأهداف العامة لتدريس مادة الإملء.

 على النحو التالي: ستراتيجيةالا
 قراءة النص قراءة نموذجية )والتركيز على الكلمات الصعبة(. -1
 دططططوء  همه  يجيبون عليها في ˓مناقشططططة المع  العام بأسططططئلة يلقيها المعل  على التلميذ -2

 للنص الإملئي.
 على السبورة. تدوينهاو صعبة في النص تهجئة كلمات مشا ة للمفردات ال -3
 ˓قصططططططططططططراو وحدات مناسططططططططططططبة طولا  إلىإملء النص على التلميذ مع مراعاة تقسططططططططططططيمه  -4

راعاة م مع ˓نتبا والاومراعاة إملء الوحدة مرة واحدة لحمل التلميذ وتعويده  على حسطططططططن الإصطططططططااء 
حة مع تنبيه التلميذ للطريقة الصططططططططحي ،واسططططططططتخدام علمات الترقي  ˓ودططططططططوح الصططططططططوت من قبل المعل 

 والجلسة الصحيحة أثناء الكتابة. ،للإمساك بالقل 
 قراءة النص للمرة الثالثة لتدارك الأخطاء والنقص. -5
شططططرح عبة و يقوم المعل  بتصططططحيه الإملء وأثناء ذلك مناقشططططة الأخطاء والكلمات الصطططط -6

 ( 2011الإملء ) أبو لبن ططط استراتيجية تدريس  بعض قواعد الإملء. 
 ططاتره  ثم يقوم الطلب بنقلهططا على د ˓*الإملء المنقول: يقوم المعل  بكتططابططة قطعططة الإملء على اللوح

 و همها وتهجئة كلماتها شفويا. بعد قراءتها
الإملء المنظور: تعرض القطعة على الطلب لقراءتها و همها وهجاء بعض كلماتها. ثم تحجب عنه  

 عليه . تملىو 
ميذ ومتابعة  دف تقويم التل، لء الاختباري: تملى القطعة على التلميذ بعد  همها دون مسطططططاعدةالإم

 .تقدمه
 الأهداف العامة لتدريس القواعد

 بالنقاط التالية: 2006هسن علي عطية )الكافي في تدريس اللاة العربية(  وقد حددها 
 .اللاةو قواعد النحو  إلىتمكين الطالب من دبط ما يلفظ وما يكتب دبطا يستند  -1
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 .الجملو بقواعد اللاة في  ه  معاني التركيب  ستعانةالاتمكينه من  -2
 .الألفاظو  الجملو الفروق الدقيقة بين التراكيب  إدراكتمكينه من  -3
تمكينه من تذوق ما يسططططططططططططمع أو يقرأ من خلل معر ة الضططططططططططططبط الصططططططططططططحيه للكلمات  -4

 .التراكيبو 
 هذ  الأهداف بنوعين:وعلى العموم  إننا نستطيع أن نجمل 

  أو  مقاصطططططططططد الكلم و ه  مايقرأ أو يكتب إدراك إلىالهدف النظري: المعر ة النظرية التي تؤدي
 يسمع أو يتحد  به  هما صحيحا. و ه  القواعد النظرية النحوية وحفظها.

 الهدف التطبيقي )الوظيفي(: تطبيق القواعد النحوية التي تمر دراسططططططططططططططتها نظريا على الكلم˓ 
ل وكذلك من خل ˓والعبارات اسطططتعمالا صطططحيحا ،الجملو  ،وذلك يتلتى باسطططتعمال الكلمات

) عطية طططططططططططططططططططططططططططططط الأهداف العامة  رة خالية من الأخطاء اللاوية. القراءة والكتابة والتحد  بصو 
            ( .  2006لتدريس القواعد 

 ا فهناك اتجاهان لتدريس مادة القواعد هما: أما استراتيجي  
 : يتب  استراتيجية دمج دراسة القواعد النحوية في درس اللاة )استراتيجية التكامل(.ولالأ

س كل  رع لوحد  بما في وتدري ،الفروع وذلك بفصل  روع اللاة العربية استراتيجيةالثاني: يتب  
 ذلك القواعد.

يقية النحوية  اسططططططتنباط الأمثلة التطب ˓لكن الباحثة ترى أن النظريتين تكملن بعضططططططهما بعضططططططا
 أثناء الدروس لا ياني عن درورة أن يتضمن البرنًمج الدراسي دروسا خاصة بالقواعد.

 الأهداف العامة لتدريس الخط
 هي: نقاط ثل  في 2009خليل البطرخي تتمثل أهداف تدريس الخط كما ترا  إنعام هلل

ه  ن القارئ من  لبس. إن الودطططوح يمك  الودطططوح: قراءة المكتوب بسطططهولة ويسطططر دون  -1
 ويتوقف الودوح على: المقروء ويرغبه في قراءته.

 رس  الحروف رسما صحيحا مع التناسب بينها طولا واتساعا. -
 المحا ظة على مسا ات ثابتة بين الكلمات. -
اتباع أصطططططططول الكتابة السطططططططليمة كمراعاة اتصطططططططال الحروف وانفصطططططططالها وموقعها في بداية  -
 (.2005-منتصفها أو آخرها )العيسوي وموسى  الكلمة أو
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وإن الإعجاب بالخط الجميل  ˓الجمال: جمال الخط ينشطططططئ التلميذ على حب الجمال -2
كذلك  ˓ لإتقانا إلىو الإبداع  يه يبعث لديه  حب الاسططططططططتمرار في الكتابة. واسططططططططتمرار التمرين يؤدي 

. )عاشططططططور يب مشططططططاعر  و تقدير  للجمال إن جمال الخط يحقق للفرد  ائدة كبيرة بصططططططقل مواهبه وتهذ
2003.) 

تلف وأ ˓حيططث أنهططا تتططلثر بالتططدريططب المنظ  والموجططه ˓السططططططططططططططرعططة: وهي إرسطططططططططططططططال اليططد -3
 ˓لصططططحيحةا الجلسطططةو  ،وإمسطططاك القل  بالطريقة الصطططحيحة ˓وتتوقف على الدا عية ˓باختلف الأعمار

مادي )خاطر والحوسطططططلمة الحواس  ˓والسطططططيطرة على حركات الذراع واليد والأصطططططابع والاتزان الانفعالي
 ( 2009) البطرخي ططط أهداف تدريس مادة الخط  (. 1981 خرونآو 

 التعبيرو الأهداف العامة لتدريس الإنشاء 

 بالتالي: 2012وجيه مرسي  وقد لخصها 
 وهاورته  بلاة عربية سليمة.تعويد الطلب على مواجهة الآخرين  -1
 اكتشاف الميول الأدبية لديه  والعمل على صقلها وتوجيهها. -2
من  عليهترتب وماي الأسططططبابو  يه المقدمات  تضططططهيتدريبه  على التفكير المنظ  الذي  -3

 نتائج وخواتي .
وما  ˓توسطططططططططططططيع أ ق تفكير الطلب وتنمية معار ه  نتيجة مايعالجونه من مودطططططططططططططوعات -4

 ودراسة الأ كار الجزئية والربط بينها. ˓وإحاطة ˓من تفصيليتطلبه ذلك 
 عند بعض الطلبة. التالب على عامل الحياء )الخجل( -5
 في المواقف التي تطلب ذلك. رتجالالاتنمية القدرة لديه  على  -6
ط أهداف تدر  الحديث واحترام الرأي الآخر. تعويد التلميذ على قواعد  -7 ط يس ) أبو لبن ط

   ( 2012والإنشاء مادة التعبير 
 طرق واستراتجيات تعليم التعبير الكتابي:

 همود عبد الكريم طرق تدريس التعبير الكتابي على النحو التالي:  صًل
)عمليطات الكتطابطة( وطريقطة تطبيقهطا: وهي تعتمطد على تحليطل العمليطات  سططططططططططططططتراتيجيطةا .أ

لب حتى ثم تعلي  هططذ  العمليططات بكططل دقططة للط ˓الخبراء عنططد الكتططابططة ابالكتطط  العقليططة التي يقوم  ططا 
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ضططط  المراحل ت جراءاتإيسطططيروا على نهجها من أجل الحصطططول على منتج كتابي جيد. وهذ  الطريقة لها 
 التالية:

  .م الطالب  يها بعمل تطط لكتابة المودوع مرحلة ماقبل الكتابة: يقو -
 .ودوع: تكون بكتابة مسودة أولية للميةئالمبدمرحلة الكتابة  -
 إلىبه  كتبه  دف تنقيحه والوصططططططططططول  : يراجع  يها الطالب ماالتعديلو مرحلة المراجعة  -

 أ ضل صورة ممكنة.
  .إعادة كتابة المودوع بصورته النهائية -

 إلىلصططططططططططططططف يت  بتقسططططططططططططططي  طلب او اسططططططططططططططتراتيجية )التعلي  التعاوني( وكيفية تطبيقها:  .ب
 ،وسططططططططططططينومت ،مجموعات. وكل مجموعة تضططططططططططط  عددا من الطلب المتنوعين في المسطططططططططططتويات: متفوقين

مع اجموعة  ثم تجت ˓. يكلف كل طالب داخل اجموعة بكتابة جزء معين من مودططططوع التعبيردططططعافو 
يقومون بنقد و  ˓ويبدأون بصطططططططططياغة المسطططططططططودة بطريقة جماعية ˓كلها لمناقشطططططططططة الأ كار التي قاموا بجمعها
 المودوع المكتوب بطريقة جماعية أيضا. 

مططططل وتعود الطلب على تح ˓راءهططططذ  الطريقططططة تو ر للمتعلمين  رص المشطططططططططططططططططاركططططة وتبططططادل الآ
 المسؤولية.

اسططططططتراتيجية )المهارات( وكيفية تطبيقها: تعتمد على التدريس المباشططططططر والمركز والمكثف لمهارات 
بعضطططططططططططها يتصطططططططططططل  ˓مجموعة من المهارات المحددة إلىسطططططططططططي  موقف الكتابة و يها يت  تق ˓التعبير الكتابي

انب التنظيمي وبعضططططها بالج ˓البلغي وبعضططططها بالجانب ˓وبعضططططها بالجانب اللاوي ˓بالجانب الفكري
 وجانب الإخراج.

يبدأ المعل  في تدريب طلبه على كل جانب من هذ  الجوانب مراعيا زمن الحصطططة والإمكانًت 
سططططططططططططططن اختيار ح إلىالمتاحة. مما يتطلب قدرا من الوعي والذكاء واللياقة التربوية لدى المعل  للتوصططططططططططططططل 

طل سططططططوف لن الطريقة المناسططططططبة في الموقف المناسططططططب للمتعلمين المناسططططططبين. وإلا  إن اختيار الطريقة الخ
                                                                                                                                                                               ( 2015 عبدالكريم ططط استراتيجيات تدريس التعبير ططط) ف المرسومة.في تحقيق الأهداينجه معها المعل  

   ناشيدوالأالعامة لتدريس المحفوظات  هدافالأ
 تدريسها قائل:      هدافأ إلىثم انتقل  ،المحفوظات وليد جابر عرف 
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لى  ه  لتططدريططب التلميططذ ع ،الراقيططة المختططارة من النثر والشططططططططططططططعر دبيططةالأالمحفوظططات هي القطع 
 بطريقة تمثل ما تحتويه من انفعالات وصورة جميلة.    لقائهاإو معناها 

 تدريس المحفوظات   هدافأ
 :  هدافالأومن هذ   ،خلقيةوالأوالجمالية ، اللاوية هدافالأتحقق مجموعة من  نهاأوليد جابر  يرى 

 . المع  وتمثيل لقاءالإ وحسن، النطق جودة على التلميذ تدريب -1
 في لاته  في نهايوظفو  والتي، اللاوية والتراكيب المفردات من حسطططططططططططنة بثروة التلميذ تمد -2

 . المستقبل
 ويعرف، عهام ويتفاعل  ا يتلثر وتجعله، الر يعة نسطططططططططططططططانيةالإ ثاربالآ الطالب تصطططططططططططططططل -3

 (.ولاوي ثقافي ثراءإ هذا وفي) .المختلفة وظرو ه  وعصوره  ،صحا اأ
وبجمال  .كانر شعرا  نإ .وعاطفتهاطططططط  قد تاري التلميذ بجمال موسيقاها ونظمها وصورها  4

تقلل تاريه  بتقليدها والنسج على منوالها ومن ثم الاس -ن كانر نثراإ-ورشاقة أسلو ا وسمو معانيها 
      .شكالهاأ بداعإو  نتاجهاإفي 

 ،السلوك الحميدة بما تحتويه من حك  ونصائه واتجاهات أخلقية نماطأ إلىططططط توجه التلميذ  5
  .وتاريه  بتمثل هذ  الاتجاهات والتوجيهات ،واجتماعية، دينيةوتوجيهات 
مالها والإ ادة وتسعفه على استع ،تدريب التلميذ على الحفظ القائ  على الفه  والانفعال -6

بالاسططططططططتشططططططططهاد  ا والاحتجاج  ا في مواقف تقتضططططططططي الاحتجاج والاسططططططططتشططططططططهاد لإقامة الدليل ، منها
 والبرهان. 

 نصوص المحفوظات:  ويراعى في اختيار
 .وقصرها طولها وفي، لاته  ولمستوى ،التلميذ إدراك لمستوى ملئمة تكون نأ -
 في تتنوعو  -شطططططططططططريف نبوي حديث أو كريمة  قرآنية آيات أو وشطططططططططططعرا نثرا- إشطططططططططططكالها في  تتنوع نإ -

 . بينه  يةالفرد الفروق بمراعاة الدائ  الاهتمام مع. المتعلمين ورغبات لميول و قا مودوعاتها
 ،الحقائق ضعر  مجرد عن تبتعد نأو  ،ويحركه المتعل  خيال يثير ما وصططططططططططططططورها معانيها تتضططططططططططططططمن نأ -

 ( 2003) جابر ططط أهداف تدريس المحفوظات  .  المباشرين والإرشاد والوعظ
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 ستراتيجية تدريس المحفوظات  ا
لا أتلف كثيرا عن مادة القراءة سطوى: بالإسطهاب بشطرحها أكثر من مواد القراءة لإبراز تتلف الصطور 

 الجميلة بأسلوب لا خلو من العاطفة حسب ما يتطلبه مودوع النص. 
 اووزنه القصطططططيدة مودطططططوع كان  إذا خاصطططططة ،ملحنا قرئ إذا الشطططططعر تدريس يكون ما نجهأو  أ ضطططططل -

 . ذلك على يساعدان
 ممطططا يطططدج كطططلشططططططططططططططب منهطططا التلميطططذ يتمكن حتى عطططديطططدة مرات للنص الجهريطططة القراءة على التركيز -

 .غيبا حفظها حتى قراءتها ترديد على يساعده 
 الدراسات السابقة 

يع عدها باحثون تشططططمل موادططططأسططططتقوم الباحثة بدراسططططة وتسططططجيل عدد من  الدراسططططات والبحو  التي 
الفروق  ثراء  بمودططططوعات تبحث في مراعاةإو  ،بحثالفروق العها في خدمة مودططططوع تتلفة تصططططب جمي

 ،وع الذكاءخرى تبحث في مودأودراسات ، همية هذ  المراعاة وكيفيتهاأالفردية بين الطلب من حيث 
الباحثة  وقد قامر سططططاليب التدريس.أالتعلي  والتحصططططيل الدراسططططي و وعدد من الدراسططططات تبحث في 

 :ثلثة هاور إلىبتقسي  هذ  الدراسات 
 :فردية في الذكاء من دراسات تتناول الفروق ال يتللفو  :المحور الأول
 ولىالدراسة الأ
 دور المعل  في مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته في دوء بعض المتايرات.، 2006زياد بركات 

هد ر الدراسططططططة إلى تحديد دور المعل  في مراعاة الفروق الفردية لدى طلبته في دططططططوء بعض المتايرات،       
قد خلصطططططططططر الدراسطططططططططة بعد تحليل البيانًت القائمة على تطبيق اسطططططططططتبيان لقياس دور المعل  في مراعاة و 

لتسطططاوي بين الذكور موزعين با ،معل  ومعلمة 200الفروق الفردية لدى الطلب على عينة مكونة من 
 النتائج التالية: إلىوالإنً  في مدينة طولكرم في  لسطين 

  وكبير في مراعاة الفروق الفردية لدى الطلب.  إيجابيأن للمعل  دور 
  ى درجات المعلمين في مراعاته  للفروق الفردية بين طل   تعز  حصططططططططططائيا بينإوجود  روق دالة

 تجارية.و المواد ال ˓ختصاص: الحاسوبذوي الاوذلك لمصلحة المعلمين من  ˓لمتاير التخصص
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  عططدم وجود  روق جوهريططة بين درجططات المعلمين في مراعططاته  للفروق الفرديططة بين طل   تعزى
ططططط دور   ت طططططططططط)بركا سنوات الخبرة.  ˓عدد الدورات ˓المؤهل العلمي ˓لأي من المتايرات: الجنس

 ( 2006الفروق الفردية لدى طلبه في دوء بعض المتايرات مراعاة المعل  في 
 نيةالدراسة الثا

 )الفروق الفردية بين الطلب في التعل ( ،2010أسماء النهراوي 
في تحقيق  بالتاليو  ،التعلي و ترى كاتبة المقال أن هناك سططططططططططططططبعة عوامل تؤثر في  اعلية عملية التعل  

 الأهداف التعليمية. هذ  العوامل هي:
  .خصائص المتعل : مستوى قدراته العقلية والحركية وغيرها .1
 لخإوقيمه..... ،وذكاء  ،خصائص المعل : كفاءته .2
 .أ ضل أشكال التفاعل بينهما إلىوالوصول  ،سلوك المعل  والمتعل  .3
 .الصفات الطبيعية للمدرسة بتو ير تتلف التجهيزات والوسائل التعليمية الضرورية .4
 .المادة الدراسية .5
والانتماءات  ركيةوالح ،اجموعة )المتعلمين(: بما  يها من اختل ات في القدرات العقلية صططفات .6

 .طبقات اجتماعية واقتصادية تتلفة إلى
)  الأصططططططدقاء. ˓لجيرانا ˓الشططططططارع ˓البير ˓القوى الخارجية التي تؤثر في  اعلية التعل  مثل البيئة .7

 ( 2010التعلي   النهراوي الفروق الفردية بين الطلب وأثرها في
 ثالثةالدراسة ال

   .مفهومها وكيفية مراعاتها -الفروق الفردية- 1432عبد العظي  سالم  حمدأ
 اكتشاف الفروق الفردية ملخصة  يما يلي:  هميةأ إلىبعد المقدمة تطرق الكاتب 

تستال  نأالتنشئة والتربية:  التربية السليمة تعتبر كل  رد غاية ووسيلة في حد ذاته، يجب  هميةأ
 مواهبه لتحقيق مبدأ التكامل والتضامن في اجتمع. 

دون  مالعالأمن  نواعلأكل  رد يحمل اسططططططططططططططتعدادات   نإالمهني والوظيفي:  عدادالإفي  هميتهاأ
من العمل، والكفاءات يتم  بعضططططططططها بعضططططططططا، واكتشططططططططاف  تتلفة نواعاأغيرها، وحياة البشططططططططر تتطلب 

ع ذاك يسطططططططططططاعد على ودططططططططططط وأ ،المواهب والكفاءات التي تميز الناس بعضطططططططططططه  عن بعض في هذا اجال
  .المكان المناسب فيالمناسب  نسانالإ
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الي كيفية و ه  سططططططططططططططلوكياته  وبالت ،خرينالآمعر ة الفروق الفردية تسطططططططططططططططاعد على  ه   نإ خلقية: هميةأ
 لتعامل معه .  ا

اهبه ومعر ة واسطططططططططتالل مو  ،ذاتية: معر ة الفروق الفردية تسطططططططططاعد الفرد على تفه  نفسطططططططططه هميةأ
 ة يضمن  ا النجاح.  إيجابياستاللها بطريقة  إلى.  يسعى مكانًتهإ

خطططة  يأ عططاليططة في  كثرالأ المعل  هو نإفي التعلي  يقول:  وعن كيفيططة مراعططاة الفروق الفرديططة
 مراأدهطططا معلمين يؤمنون بالفروق الفرديطططة ويعتبرون وجو  إلىتعطططاي الفروق الفرديطططة، لهطططذا  نحن بحطططاجطططة 

طبيعيا بين الطلب. وبالتالي  إن مراعاتها بكل السبل المتاحة تعتبر درورة من درورات التعلي  الناجه 
  .ومن هذ  السبل: تنويع طرق التدريس التي تراعي الفروق

 والتعليق عليها.   مثلةأ عطاءلإ رص للطلب  عطاءأمع  مثلةالأالتدريس وفي  ساليبأالتنويع في 
 خرلآر السبورة من وق إلىو التنويع الحركي: حركة المعل  داخل الصف بين صفوف الطلب 

  . دوء
التعليمية  العوامل التي تزيد من  اعلية العملية ه أالتفاعل داخل الصف يعتبر  نإالتفاعل:  دارةإ

  .المعل  شرافإ وطالب تحر بلطابين  وأ ذيالتلم حدأو بين المعل   حيانًأ وأ ،سواء بين المعل  والتلميذ
ك  يعرف المعل  متى يصطططططططمر و  نأالصطططططططمر للحظة يعيد شطططططططد انتبا  التلميذ، على  حيانًأالصطططططططمر: 

 الشرح.   وأيصمر وكيف يعاود الحديث 
 .وذلك بالتنسيق بين حاستي السمع والبصر :التنويع في استخدام الحواس

يكون  وريا يزيد  نأالذي يجب  يجابيالتعزيز: خاصة في استخدام الثواب والعقاب،  التعزيز الإ
بق على ونفس المنطق ينط ،الطلبمن احتمال تكرار السطططططططلوك الجيد لدى الطالب المثاب ولدى بقية 

يب على المقررات الدراسطططططططططططية وتج إلى دطططططططططططا ةإمناهج تراعي الفروق الفردية بين الطلب  بناءو  .العقاب
تسطططططططططططططاؤلات: هذا الطالب كيف يفكر  كيف يسطططططططططططططلك  كيف وماذا يتعل   القي  والمثل والعادات التي 

 يكتسبها    نأيجب 
 من الضروري ملحظة ما يلي:  نهأولتحقيق النتائج المرجوة يرى الكاتب 

صطططحيحة ال جابةالإوليسطططمع  ،تلمهالخاطئة لا  جابةالإجميع الطلب في الصطططف، وعند  اشطططراك .1
 ثناءأالصطططعب. مع ر ع الصطططوت  إلىمن السطططهل  سطططئلةالأمع التدرج في طرح  ،زملء  حدأمن 

 .مسموعالشرح بشكل 
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دطططعف ) مع مراعاة الفروق الصطططحية .كتابيا  وأتعزيز الطلب الضطططعاف باسطططتمرار سطططواء لفظيا  .2
 ( .نظر..

 . ماميةالأالصفوف  إلىداخل الصف بنقل الطالب الضعيف  طلبلا ماكنأتحريك  .3
  .( ...كثر من لونأتوديه الكتابة على السبورة )تكبير الخط، استخدام  .4
  .استخدام سجل متابعة الطلب باستمرار داخل الفصل .5
وبطيء  .نشطططططططططططططاطات تتحدى قدراته حتى يسطططططططططططططتمر في تفوقه إلىالطالب الذكي المتفوق يحتاج  .6

الشططططططططديد  حراجلإل تعامل لا يعردططططططططه إلىتأن ور ق في التعلي . والخجول يحتاج  إلىالتعل  يحتاج 
 ( 2011) سالم الفروق الفردية طط مفهومها وكيفية مراعاتها طط   .زملء  مامأ

 رابعةالدراسة ال
   .الفروق الفردية والذكاء المتعدد-1992دانيال  اسكو  

عن  للتعلي  تطبق على جميع المتعلمين باض النظر سطططططططاسطططططططيةالأالمبادئ  نأيقول الكاتب: رغ  
ميذ التل نأ لاإجنسططططططططططططططه ،  وأ ،مسططططططططططططططتواه  الاجتماعي وأ ،و العرقيةأ ،الدينية وأ ،انتماءاته  القومية

لف اجالات. وتعود وفي قدراته  الفردية في تت ،وفي سططططططططططططططرعة التعل  لديه  ،ختلفون في رغباته  للتعل 
لى هذ  الدراسططططططططططططططة ع عدادبإبيئية. من هنا  قد قام الباحث  خرىأو وراثية  سططططططططططططططبابلأهذ  الفروقات 

 ساسيين: أمبدأين 
 علقة البيئة والوراثة بالفروق الفردية.  هوو : مودوعي ولالأ

لعوامل الذاتية الخاصططططططططططة المتعلقة بالشططططططططططخص نفسططططططططططه ومواصططططططططططفاته الثاني: ذاتي وهو ما يتعلق با
  .الشخصية

ه  وتفسير و  ،لواقعه نسانالإلرؤية  ساسيةالأتشكل المصادر  سسالأهذ   نأويعتبر الكاتب 
 .ما حوله

تحدثر المقالة عن ثل  تجارب عملية معتمدة الذكاء المتعدد: أولها في مدرسطططة ) كي الإبتدائية في 
شطططارت أوم(. وقد مشطططروع )سطططبيكتر  الثالثةو مشطططروع )آرت بروبل في بنسطططلفانيا(   الثانيةو ولس( انديانً ب

  عن النتائج التالية: سفرتأتجار    نأ إلىالمشاركين في هذا المشروع  المعلمين تقارير
 تحفيز الطلب وزيادة الدا عية لديه  وحماسته  للدراسة.  .1
  .(على الطلب الضعفاء الذين يقعون في دائرة )خطر الفشل الدراسي املموسً  احصل تقدمً  .2
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قوة الطالب في مجال معين قد تسطططططططاعد مسطططططططاعدة  نأنتيجة مهمة جدا وهي  إلىوقد خلصطططططططوا  .3
)  اسكوطططططططططط .1990جاردنر وكريتشفلي عام  كد أوهو ما  ،في مجال آخر داء أ عالة في تقوية 

   ( 1992ططط ورقة مقدمة لمؤتمر تربوي في كنتاكي الفروق الفردية والذكاءات التعددة 
 امسةاسة الخالدر 

  .2015الفروق الفردية وآثارها في عملية التعلي  وتطبيقاتها ، براهي  عبد الحميد همدإعبد الحميد 
 اقفمو ون ويك ،التعل  هو نشطططططططططططاط ذاتي يقوم به المتعل  ليحصطططططططططططل على اسطططططططططططتجابات نأيرى الكاتب 

 نأ نسططانالإسططتطيع لا ي نهأيجابه كل ما يعتردططه من مشططاكل في الحياة. وطبيعي  نأيسططتطيع بواسطططتها 
 نأذلك، وهناك  رق بين  إلى رشطططططاد إلذلك كان لا بد من  ،الطرق دوما حسطططططنأ إلىيتوصطططططل بنفسطططططه 

تحر  تهيل له  رص الحصططططططططططول عليها بنفسططططططططططه نأوبين   تقدم هذ  الخبرات للمتعل  جاهزة هينة سططططططططططهلة
 المعل  ومساعدته.  شرافإ

المحطططاور  ه أمراعطططاة الفروق الفرديطططة هي من  نإو عمليطططة التعلي  هي هور عل  النفس التربوي،  نإ
   سرةالأفي العملية التعليمية،  كيف نتعاطى مع هذ  الفروق في المدرسة وفي  ساسيةالأ

 شططططططططططططادر والإالنصططططططططططططه  يمتقدوالعمل على  ،ولادالأللفروق الفردية بين  سططططططططططططرةالأدططططططططططططرورة مراعاة  .1
يم مع تشططططططجيع الابن المتلخر دراسططططططيا وتحفيز  وعدم مطالبته بتقد والمسططططططاعدة في اأاذ القرارات.

 مستويات تفوق قدراته. 
راته وقد مكانًتهإمسططططططططططططططاعدة الابن المتلخر دراسططططططططططططططيا على انماء مفهوم واقعي عن الذات لمعر ة  .2

تلئ  واقعية ومعقولة ت هدافأودططططططططع وذلك ليتمكن من  ،الفعلية ونقاط القوة والضططططططططعف لديه
 مع قدراته ويمكن تحقيقها. 

لزج    في وتجنططططب ا ،التخلي عن طرق تعلي  القطيع، ومراعططططاة الفروق الفرديططططة بين التلميططططذ .3
قد لا يترتب عليها سططططوى الشططططعور بالعجز واليلس والدونية  ،منا سططططات ومقارنًت غير متكا ئة

   .حباطوالإ
ية نًدططططططجة تتفق مع الصططططططورة العلم خلقيةأو  ،واجتماعية ،قي  دينيةدططططططرورة اكسططططططاب التلميذ  .4

 للعالم الذهبي الذي يتناسب مع مستواه  العقلي والفكري.  
  .ق للتلميذالتوا  عادةإلأهميتها في  صلحيةوالإ رشاديةالإالاهتمام الشديد باستخدام البرامج  .5
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خر والتعرف الرأي وتقبل الرأي الآ بداءإو  ،ةيجابيتدريب التلميذ على المناقشطططططططططططة والمنا سطططططططططططة الإ .6
 .  نفسه بأعلى ميوله  واتجاهاته . وحثه  على الاستقللية واأاذ القرارات 

) همد طططططططططططططططططط الفروق الفردية  اللمنهجية. نشطةالأالترويحية، وتتلف  نشطةالأالاهتمام بممارسة  .7
  ( 2015وآثارها في عملية التعلي  وتطبيقاتها 

 سادسةالدراسة ال
 ( 2007الفروق الفردية في الذكاء ) -سمية النجاشي 

 ،نًقشططر الكاتبة سمية النجاشططي مودططوع الفروق الفردية من خلل مناقشططتها للذكاء نفسططه: تعريفه
ذلك  إلى ذكاء ومافي  ال البيئةو الوراثة  دورو  ،والفروق الفردية ˓ثبوت نسططططبة الذكاء عند البشططططر ˓قياسططططه

  لىعلأاالوراثة  هي التي تحدد السطططططقف  نأ إلى شطططططارتأوقد  ˓من موادطططططيع تتعلق  ذ  المسطططططائل وغيرها
 إلىثم انتقلر  .همالهاإ وأالبيئة  تلعب الدور الفاعل في اسطططططتالل طاقات الفرد  ماأللقدرات )الذكاء(، 

 ذكر بعض العوامل البيئية المؤثرة في الذكاء على النحو التالي: 
 .  العقلية القدرات على سلبا يؤثر الولادة عند كسجينالأ نقص: الكيماويات -
. العقلية اتالعملي وينشططططططط المخ على اإيجابي يؤثر معتدلة بكميات( قهوة شططططططاي،) المنبهات شططططططرب -

 . العقلية العمليات على جسيمة درارأ له المخدرات تعاطي بينما
 في الدماغ لا يعوض، وسططططططططططوء التاذية في عفدطططططططططط لىإسططططططططططوء التاذية للجنين يؤدي  نأالاذاء والمرض: 

 عقلية. مراضأ إلىقد يؤدي  ولىالأالسنوات 
 . ولادة صاباتإ عن نًتجة العقلي التخلف حالات من %10 نإ -
 . الذكاء اختبارات في غيره  من قلأ تكون جسمية مراضبأ المصابين معظ  درجات نإ -
 الوالدين ي تعل ومسطططططططتوى الذكاء بين دال إيجابي ارتباط هناك: الاجتماعيو  الاقتصطططططططادي المسطططططططتوى -

   .ومهنته 
 .  صحيه والعكس الذكاء مستوى في تراجعا يسبب العاطفي الحرمان -
 .ليهاإ المنتمي ةاجموع وأ قرانالأ ذكاء بمستوى لتصبه تنخفض وأ الذكاء نسبة ترتفع قد: قرانالأ -
 الثمانية أنواعها جميع في مشطططططتركتين خاصطططططتين إلى مشطططططيرة المتعدد الذكاء نظرية إلى أخيرا وتعردطططططر -

 . عليها والتدرب علمهات يمكن أنه والثانية. وتنميتها اكتسا ا ويمكن بل  قط وراثية ليسر أنها: هما
 ( 2007) النجاشي ططط الفروق الفردية في الذكاء 
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 سابعةالدراسة ال
 .2008-2007 ˓بحث مفصل عن الفروق الفردية ˓الفروق الفردية، علي موسى 

العمر  ˓الفروق الفرديططة ثم العوامططل المؤثرة  يهططا: الوراثططة أنواعو تعريف  إلىبعططد المقططدمططة ينتقططل البططاحططث 
 .المعرفيو والمستوى العقلي  ˓جتماعيةوالاالبيئة العائلية  ˓الجنس ˓الزمني

لفصططططططططططططططول( وتحر عنوان )توزيع الطلب في ا ˓وفي باب تطبيقات تربوية هامة للفروق الفردية
تصطططططنيف الطلب  إلىيقول الباحث: إنه بالرغ  من حقيقة الفروق الفردية  إن المدرسطططططة التقليدية تلجل 

 في الصفوف تبعا لما يلي: 
 والكتابة راءةلقا تعل  ليبدأ الأسطططاسطططية بالمدرسطططة الطفل يلتحق سطططنوات سطططر عمر  في: الزمني العمر- 

 العمر ايرمت على عتمادالا إن)  .وهكذا الثاني الصطططططف إلى ينتقل سطططططنوات سطططططبع عمر وفي ˓والحسطططططاب
 وميولا قليةع قدرات عمر لكل بأن التسططططططططططططططلي  على ينبني صططططططططططططططفوف في الطلب تصططططططططططططططنيف في الزمني

 رقط خلل من تنميتها يمكن الأداء أو المفاهي  من معينة أنواعا عمر لكل وأن ˓معينة وخصطططططططططططططططائص
 عمر في أ رادا دنج  قد ˓العمر نفس من الأ راد بين الفردية للفروق تجاهل ذلك وفي ˓مناسططططططططططبة تدريس
 وبالتالي .العمر هذا عن متلخرة والكتابة القراءة تعل  في للشطططططططروع اسطططططططتعداداته  تكون سطططططططنوات سطططططططر

 (.260ص 1414 الريماوي) .استعداداته  أ راد مع التعل  هذا مثل في يقحمون
. والضطططططططعفاء ˓ونالمتوسطططططططط ˓المتفوقون: التحصطططططططيل في التشطططططططابه معيار يتبع المدارس من خرالآ البعض- 

 لمعيارا هذا أن رغ  أنه الباحث ويرى. واحد صططف في الفئات هذ  من واحدة كل  طلب يجمع حيث
  تنهي أن بمع  لسططرعةا بنفس المسططتويات جميع تسططير أن يفترض أنه لاإ السططابق المعياربقليل عن  أ ضططل

 .الدراسية السنة نهاية في الدراسي المقرر  ئة كل
 لنضططططططجا حيث من متجانسططططططة مجموعة يضطططططط  صططططططف  كل: العقلي المسططططططتوى معيار هو الثالث النوع- 

 هذا أن لاإ. قليالع نضططجه بمسططتوى ترتبط الدراسططي التحصططيل على الفرد قدرة أن من انطلقا ،العقلي
 .السابق المعيار مشكلة بنفس يصطدم المعيار

دمان بمشطططكلة المعدل الدراسطططي المرتفع للطالب لايعني أن مسطططتوى تحصطططيله طالمعيارين يصطططوكل 
مرتفع بنفس النسطططططططططططططبة في كل المواد الدراسطططططططططططططية. وبالمثل  إن الطالب الذي قدراته العقلية مرتفعة لاتعني 

 خادعا. لواحدوبالتالي يكون التشابه في الصف ا ˓أن قدراته الفرعية مرتفعة وبنفس النسبةبالضرورة 
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 ˓الدراسططططططططي مسططططططططتوى التحصططططططططيل ˓من خلل ماتقدم  إن المعايير الثلثة لتوزيع التلميذ: العمر الزمنيو 
لم تكن  اعلة في مواجهة الفروق الفردية. ولمواجهة هذ  المشكلة راحر بعض  ˓مستوى النضج العقلي

سطها أو عدم النظر عن تجانتجا  الذي يركز على الفرد داخل الجماعة الكبيرة بصطرف المدارس تأخذ بالا
تجا  عرف هذا الاويم  ˓يعل  كيف يكتسططب المعر ة بنفسططه ˓ الطالب هو هور العملية التعليمية ˓تجانسططها

 س  )التعل  الذاتي أو تفريد التعل (.با
تحططديططد )مسططططططططططططططططارات( للطلبططة ذوي معططدلات  إلىمن المططدارس  قططد لجططلت  خرالآأمططا البعض  

لفة عن مسطططططارات تت ˓أو الطلبة ذوي مسطططططتويات النضطططططج العقلي المرتفعة ˓التحصطططططيل الدراسطططططي المرتفعة
الطلبة ذوي التحصططططيل الدراسططططي أو النضططططج العقلي المنخفض. في هذ  المسططططارات يراعى مسططططتوى المواد 

) موسطططى الفروق  (.262ص1414-)الريماوي .المواد الدراسطططية كما تراعى سطططرعة الطلبة في تعل  هذ 
 ( 2016الفردية 
   ثامنةال الدراسة

 .2017/ 5  ،للطلب الفردية الفروق مع التعامل مهارة، علي همد حسن حمدأ
المعل   همالإالتي تترتب على  ثارالآ إلى يها  شطططططارأدراسطططططة مهمة  حمدأ تحر هذا العنوان كتب 

 لمهارة الفروق الفردية بين التلميذ على النحو التالي:
توى العلمي التعليمية مثل ر ع المسطططططططططططططط هدا هألن يسططططططططططططططتطيع تحقيق  :المرجوة هدافالأفي تحقيق 

  ا.  عمليور ع مستوى المؤسسة العلمية التي  ،للتلميذ
نخفض وسططططططططي ،نزواءالاو  حباطبالإالمتعثرين منه   حسططططططططاسإآثار  على تقدم الطلب: سططططططططيزداد 

 بينما التلميذ المتفوقون سيبقى مستواه  ثابتا.   ،مستواه  التعليمي اسوأ مما كان
غير  خلصططهإو  هعمل حصططيلة  ،حباط لدى المدرس المخلص المعطاءإلتفاعل المعلمين:  بالنسططبة

 .نهياربالاكلها تهدد   العملية التعليمية كانأر مما يؤثر سلبا على تفاعله مع التلميذ وبالتالي  إن  ،مردية
 يكون نأ بيجطط معهططا التعططامططل وأن متنوعططة تتلفططة  ئططات إلى تؤدي الفرديططة الفروق نإ وحيططث

 التلميذ من لمختلفةا الفئات مع التعامل لكيفية الدليل يشبه ما ودع الكاتب حاول  قد تتلفة بطرق
 :التالي النحو على

المشططططاغب )المتنمر(  وهو الموصططططوف بأنه كثير المشططططاكل: يفضططططل التعامل معه  دوء شططططديد مع 
ل يجعططل لا ينتقططد  بطط نأ، على المعل  حيططانًأاسططططططططططططططتخططدام العقططل والمنطق وتجنططب الجططدال معططه. وتجططاهلططه 
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الطلب ه  الذين ينتقدونه. والمعل  الذكي هو الذي يدرك غرض الطالب من شططططططططططططططابه ليعرف كيف 
يعطيه مسططططططططططططططؤوليات  نأالمعل  ليهت  به، حينئذ على المعل   إنتبا ه،  مثل ربما كان غردططططططططططططططه لفر يعالج

 الشاب. سبابأومهام حتى يشبع حاجته تلك. ومن الخطل الكبير تجاهل 
يطلطططب منطططه، يمكن الاعتمطططاد عليطططه  نأ: متعطططاون جطططدا ومبطططادر، بتطوع دون يجطططابيالططططالطططب الإ

أدوارا  عطاء إمسططاعدة اصططدقاء  في  ه  الدروس، يمكن  وأالدرس  اعتمادا كامل، كلن يقوم بتلخيص
 رئيسية في تتلف الأنشطة. 

اءاته يدع التلميذ يردون على ادع نأ، يفضطططل للمعل  يءشطططالذي يدعي العل  بكل  :المتحذلق
، يانًحأبمعر ة كل شططيء، يمكن تكليفه بمهام حقيقية كشططرح الدروس، وبعدها التعزيز الفوري المبالغ  يه 

 ة بناءة.  إيجابيحتى يعطيه  رصة للظهور لكن بطرق 
اطعة ن يكثر من مقاطعته ولكن مقأ: كثير الكلم بسططططططططططبب وبدون سططططططططططبب، على المعل  الثرثار

عل  توظيف الم يسططططططتطيعو على مزاجه.  ثيالحدمدروسططططططة، ويضططططططع حدا لإجاباته حتى لا يسططططططترسططططططل في 
ا: بقراءة الدروس جهريا، قراءة الدرس المكتوب على السبورة، قراءة الإعلن عن شيء ما، إيجابيطاقته 
 ... .لسؤال سابق جابةإتكرار 

المعل  مشطططططططاركاته،  ويمدح ،سطططططططهلة له لتعزز ثقته بنفسطططططططه سطططططططئلةأيكون التعامل معه بتوجيه  :الخجول
 ويشجعه تدريجيا بالخطوات التالية: 

يعزز  مباشطططططططططرة  زميله. ثم جابةإله، ثم يطلب منه تكرار  وريناجازملء   إلى سطططططططططئلةأالمعل   يوجه .1
 ويطلب من التلميذ تعزيز  بالتصفيق مثل. 

   .سهلة ثم يتبعها بتعزيز مناسب جابتهاإبسيطة تكون  سئلةأله المعل   يوجه .2
 سهلة ووادحة، يتبعها التعزيز المناسب.  جابتهاإقليل لكن  صعبأ سئلةأ توجيه .3
 تزداد  حيحة،  يعزز  زملء صطططططططططمنه المعل  الخروج من مقعد  لمواجهة زملء  بالإجابة ال لبيط .4

 ثقته بنفسه. 
 .كامل  درس لىإ تصل حتى وتتدرج بفقرة تبدأ لزملء ، مواجها ما نص قراءة المعل  منه يطلب .5
 وأزملء   مماأيطلب منه المعل  مناقشططة مودططوع ما )كالتعبير الشططفوي مثل(  خرىأمرحلة  في .6

 .في مناظرة شراكهإ
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عدد كبير من الزملء والمسططططططططؤولين كلن يكون في  مامأخطوة يكلف بقراءة مودططططططططوع مه   خرآ .7
 ندوة، مؤتمر... 

 واسططتالل قدراته من يسططتفيد الذكي والمعل  بتفه ، ويعامله يداهنه بل ،كبرياء   المعل  يحرجلا  :الند
 الطلب، وتنظي  القيادة مهام مثل كله،  الصطططططف على بالفائدة تعود التي المهام ببعض ويكلفه ،جهود 

 ...المحا ل في زملء  لتمثيل وترشيحه
 خصطططططططططيةالشططططططططط خبراته المعل  يفه . شطططططططططيء يلأ يسطططططططططتجيب ولا شطططططططططيء، بأي يبالي لا: الجلد سميك
 تجذبه وتهمه.   التي نشطةالأو  المودوعات له وختار والعملية،

يحقق   وق غير . لا تنتقد  اكسططبه بالملطفة والثناء، لا سططيما بعد المواقف التي نهأ: الذي يشططعر المتكبر
  يها نجاحا ملحوظا.  

، ولكن اعط سطططططططططئلته في الحالأ: الذي يتربص بالمعل  ويتصطططططططططيد له الأخطاء. لا ترد على المحقق
د من ودطططع بلباقي الطلب، وإذا كنر تطئا بالفعل  اعترف لطئك. ولا  سطططئلتهأنفسطططك وقتا ووجه 

  .المحقق في موقف يستدعي تصحيحا مبالاا  يه
 ثارةإ لىع العمل. الدراسطي التلخر له يسطبب مما والهمة، للنشطاط  اقد نًئ  شطخص: الكسطلن

 من خاصططططة اسططططهحم تثير بمهام وتكليفه لآخر، وقر من يحرز  تقدم يأ على اطلعه خلل من دا عيته
 .كالمسابقات  الجماعية نشطةالأ خلل

وطرائق  تكرار المعلومة. تسطططتخدم لتفهيمه وسطططائل إلىدطططعيف الفه : الذي يفه  ببطء ويحتاج 
ه الواجبات الكثيرة، ولا بد من اسطططططتخدام التعل  التعاوني الذي يسطططططاعد  ي إلى دطططططا ةبالإتعلي  متنوعة، 

 ( 2017للطلبمهارة التعامل مع الفروق الفردية  -) علي  الطالب المتفوق زميله بطيء الفه .
 أوجه الإتفاق والإختلاف بين الدراسة والدراسات السابقة في المحور الأول : 

 ماكمع جميع الدراسطططططططططططات في الهدف وهو الإهتمام بالفروق الفردية بين المتعلمين  .   الدراسطططططططططططة اتفقر
 بركات دزيا اسطططةدر  مع(. واتفقر  الوصطططفي المنهج)  المسطططتخدم المنهج في الدراسطططاالسطططابقة مع اتفقر

 يتوقف لم نهام الهدف أن في السابقة. وتميزت الدراسة عن سائر الدراسات  الإستبانة أداة استخدام في
 لتطوير حمقتر  تصطططططططور لودطططططططع امتد وإنما الطلب بين الفردية الفروق ظاهرة بدراسطططططططة الإهتمام حد عند

. كما اختلفر عن سطططائر الدراسطططات في مجتمع الدراسطططة  دطططوءها في العربية اللاة مادة تدريس أسطططاليب
    حيث أنه تلميذ المرحلة الإبتدائية في المدارس العربية في ماليزيا .
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 الثاني المحور
 التدريس وهي: ساليبأالتعلي  والتحصيل الدراسي و المحور دراسات تعاي  هذايتناول  

 لأولىالدراسة ا
 (2015التعليم  )تكنولوجيا  -شذى محمد مختار

ق عدم تجانس الفصطططططول التعليمية مما أدى لظهور الفرو  إلىعردطططططر الباحثة بعض الأسطططططباب التي أدت 
ومع ما يتناسب  ،الفردية...ومن ثم تقديم أساليب وطرق متنوعة في التعلي  بما يتناسب مع تقدم العصر

تخططدام اللجوء لاسطططططططططططططط إلىدت أبططاب التي سططططططططططططططنططه من الأأوهي ترى  مع الفروق الفرديططة بين المتعلمين.
الاحتفاظ  ا سهولة الحصول على المعلومة و  إلىدى أ والذي الانفجار المعرفي:  التكنولوجيا في التعلي :

ارس وما عداد كبيرة من المدأالحاجة لفته  إلىدى أ وقدالانفجار السطططكاني:  قل تكلفة.أسطططرع وقر و بأ
  .إمكانياتتحتاجه من 

صططططططططططططططول عطدم تجطانس الف إلىن اتسطططططططططططططططاع القطاعطدة الطلبيطة قطاد إالفروق الفرديطة بين المتعلمين: 
 وزيادة ظاهرة الفروق الفردية.  ،التعليمية

 تشويق المتعل  في التعل : باستخدام تكنولوجيا سهلة وبسيطة ومشوقة ومثيرة.  
المية والخروج من صباة الع دفر علىيهاأجودة طرق التعلي  باستخدام التكنولوجيا: هذ  الميزة 

 .طار المحلي الضيقالإ
عليمية عن أهمية تطوير العملية التو  ˓نًقشططططططططططر الباحثة في هذ  الدراسططططططططططة تكنولوجيا التعلي  وقد

بر وعلى رأسططها الحاسططوب الذي يضططع العالم بين يديك ع  طريق اسططتخدام تتلف أسططاليب التكنولوجيا
 خرى.  وتتلف وسائل التواصل، وكل التقنيات السمعية والبصرية الأ ،نترنرالإ

نه يشطططططترط في إواسطططططهاماتها في عملية التعلي ،   ،يزات وسطططططائط التكنولوجياوحتى يسطططططتفاد من مم
نواع أو  لا بإلمام المعل  بمصادر الوسائطإر ع كفاءة المتعل . ولن يكون ذلك  إلىن تؤدي أهذ  الوسائط 

 ˓تلءم معها. عندئذ يسطططتطيع المعل  أن يلعب دورا بارزا في بناء شطططخصطططية الطالب الباحثالتعل  التي ت
) تتار ططططططططططططططططططططططططططططط  يا. اقه ذاتآتوسيع  إلىالمعلومات و  إلىالذي يستطيع الوصول  ˓المستقل ˓المفكر ˓الناقد

  ( 2015تكنولوجيا التعلي  
 ثانيةالدراسة ال

 .2012 ،اللاةاتجاهات حديثة في تعلي  ، نًدر مصاروة 
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اير الثقافي وهو عصطططططططر التفجر المعرفي والت  لما كان العصطططططططر الذي نحيا  يه هو عصطططططططر العل  والتكنولوجيا
 ˓ن المعر ةوالمكتشطططفات المتعددة في تتلف ميادي ˓وعصطططر المواصطططلت السطططريعة والنشطططر الثقافي ˓السطططريع

 ˓معذلك لأن اللاة تمثل جزءا أسطططاسطططيا في أي مجت ˓لااتها إلىونفذ  ˓انعكس ذلك كله على اجتمعات
يجازها  يما إتي يمكن وال ،في بعض المفاهي  المتعلقة بتعلي  اللاة بشططططكل عام كلمها  الباحثة وسططططتحصططططر

 يلي:
بمفهومها الحديث هي نوع من المللوف يت  اكتسطططططططططططططططا ا كلي عادة أخرى في حياتنا  ن اللاةأ .1

أنها مجموعة  اللاة على إلىينظر بحيث  ˓وهذا المفهوم كان سائدا في مطلع هذا القرن* ˓اليومية
وبقدر  ˓ر غيبظه عن وأن يحفظها الأخير ˓على المعل  أن يلقنها للمتعل  تلقينا ˓من الحقائق

 هذا الحفظ يكون متمكنا من اللاة.
هو تدريب ختلف عن تعل  أكثر المودططططططططططططططوعات المدرسططططططططططططططية  :ويقرر )بلياييف( أن تعل  اللاة .2

ولاهو  ˓ولامسللة استيعاب حقائق بعينها ˓ هو ليس قضية اكتساب معلومات معينة ˓الأخرى
 بناء معر ة في المواقف الأكاديمية أو العمليات الفكرية.

من  ˓ىواللاة في دطططططططططططوء ذلك تعتبر مجموعة من العادات كايرها من العادات السطططططططططططلوكية الأخر  .3
ل وقد حم ˓وتعليمها من نًحية أخرى على هذا الأسطططططططططاس ˓الممكن دراسطططططططططة تراكيبها من نًحية

 العالم )سكنر( لواء هذا الاتجا  في كتابه المشهور )السلوك اللفظي(.
اعدة  إذا كان الطالب يتعل  ق ˓الممارسطة والتكرار:  هي من الدعائ  الأسطاسطية لاكتسطاب المهارة-أ

 مواقف بل لابد من ممارسططططططططططططططتها في ˓لياآ إنه لايكفي أن يحفظها ويعيدها تكرارا  ˓نحوية معينة
 الحياة بصورة طبيعية.                                                   

 إلىتعلمين وتوجيططه أنظططار الم ˓التوجيططه: يكون ذلططك بتوجيططه المتعل  لاكتسطططططططططططططططاب المهططارة اللاويططة-ب
   وتعريفه  بأ ضل الأساليب لاداء.أخطائه  ونواحي قوته  ودعفه

         .العشرين(المقصود القرن السابق )القرن -ت
المهارة  كسطططططططططابإيعين على القدوة الحسطططططططططنة: أن يتقن المعلمون مهارة اللاة أثناء أدائه  لها مما - 

 لدارس اللاة.
 إلىعزيز التعل  و ت إلى هو يؤدي  ،العملية التعليميةالتشططجيع: للتشططجيع دور أسططاسططي في نجاح  -ج

 تقدم ملموس في اكتساب المهارة.
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والقراءة  ˓سططططططططططططططتماعويتابع الكاتب قائل: وترى التربية الحديثة أن المهارات اللاوية تتمثل في المحادثة والا
تمثلن  سططططططططططططططتمططاعفي حين أن القراءة والا ˓وأن المحططادثططة والكتططابططة تمثلن الإرسططططططططططططططططال للمعططاني ˓والكتططابططة

إذ إن  ˓لى معلمي اللاة أن يدربوا المتعلمين على هذ  المهارات في إطار التكاملسططططططططططططططتقبال. وأن عالا
رض للإخفاق. ستعداد للقراءة معستماع والاتعلي  الطفل القراءة من غير تدريبه على مهارة المحادثة والا

 )  2012  - 309  ط 307ص اتجاهات جديدة في تعلي  اللاة   -)مصاروة 
 ثالثةالدراسة ال

 2013، مشكلة دعف التحصيل الدراسي، العوفيبندر 
خصططائيين ما كتبه بعض الأ إلىاسططتند و  ،مودططوع دططعف التحصططيل الدراسططي الهام العوفي تناول

 التربويين حول هذا المودوع قائل: 
أن من أسباب تدني  إلى ،1999الله  نصرو  ،2000 العنانيو ،1999 ... وأشار عدس

 هو: تحصيليلا المدرسي ازالإنج
 لىإط الودع الصحي الجسدي الذي يتلثر بسبب مرض أصاب الطفل وألحق به أثارا سلبيه وأدى 1

 .تأخر  أو تدني تحصيله الدراسي
 .ط إحدى الصعوبات التي قد يعاني منها الطفل في مراحل حياته الأولى عدم دخوله المدرسة المناسبة2
 هودداطها على الابن لبذل جط قد تكون الأسرة السبب المباشر في دعف التحصيل بسبب 3

 إلىا يؤدي مم ،دون الأخذ بالاعتبار قدراته العقلية وميوله الشخصية ،خاصة لر ع مستوى الإنجاز
 .نتيجة عكسية لديه

يث أو تعاني منها وتؤثر على تحصيل الطالب بح ،ط الظروف الاجتماعية والمادية التي تمر  ا الأسرة4
رسة لكي يساعد أهله لتحسين ودعه  الاقتصادي أو يو ر يبدأ بالتسرب أو التايب عن المد

 .المصروف الذي يأخذ 
 ،وقدراته ، وإعداد ،وشخصيته ،ط وقد يكون المنهاج المتبع والنظام التعليمي والأساليب أو المعل 5

وطريقة تعامله مع الطلب سببا في تدني تحصيل الطالب  ،والأسلوب التدريسي الذي يستعمله
 .الدراسي

عدم  لىإوعدم التعامل معها يؤدي  ،المواد التعليمية التي تدرس في المدرسة مستواها وصعوبتهاط 6
 .تفاعل الطلب مع المادة والمعل 
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ط الظروف السياسية والأسباب الأمنية تلعب دورا في تدني التحصيل بسبب الخوف والقلق والتوتر 7
والتي  ،وداع السياسية التي تمر  ا المنطقةالذي يمر به الطالب وعدم الاستقرار النفسي نتيجة لا

ا حتى يستطيع الطالب إنجاز م، التعل  أساسيات من يمعد  الذي و  ،عدم الإحساس بالأمن إلىتؤدي 
 .يطلب منه بأ ضل مستوى ممكن

مام وعدم الاهت ،ط وسائل الإعلم المختلفة التي تلعب دورا لا يستهان به في إداعة الوقر8
وسوء  ،بالتحصيل الدراسي لأنه يقضي الوقر الطويل في مشاهدة البرامج التي يتعل  منها العنف

 .وإهمال الجوانب الهامة في حياته ،الخلق والانحرا ات على أنواعها
ش  يه والمحيط الذي يعي ،والأسرة ،ط انتشار ظاهرة العنف والعقاب البدني واللفظي داخل المدرسة9
 .طالبال

انشااله والانصراف عن الإنجاز المدرسي  إلىط علقة الطالب مع الطلب الآخرين التي تؤدي 10
القائمة و  ،مينكذلك بالنسبة لعلقته مع المعل  ،ترك المدرسة إلىلكونها علقة سلبية في جوهرها  تؤدي 

وأيضا  ،مة أو متقطعةترك المدرسة بصورة دائ إلىوالذي بدورة يؤدي  ،على العنف والقسوة والعقاب
 .علقة المعلمين  يما بينه  إذا كانر سلبية  إن الطلب ه  الذين يد عون الثمن

وجود المربيات غير العربيات واللتي بدورهن يؤثرن على ثقا ة ولاة الطفل مما يعكس ذلك  - 11
 .سلبا عليه

ذكر أسططططططططططاليب علج المشططططططططططكلة بحيث تكون هذ  الأسططططططططططاليب  اعلة  إلىوقد عمد الكاتب بعذ ذلك 
 ˓ج النفسيأساليب العلو  ˓ومفيدة وشاملة لجميع الجوانب. ومنها: أساليب العلج العصبي والسلوكي

) العو يططططططططططططططططططططط مشططططططكلة دططططططعف المدرسططططططي. وذكر كذلك دور الأسططططططرة الهام في هذا العلج. ˓الاجتماعي
 ( . 2013التحصيل الدراسي طط

 رابعةاسة الالدر 
الأسططططباب والطرق الإرشططططادية  ˓التلخر الدراسططططي 2012 –منتدى الصططططف الرابع الابتدائي السططططعودي 

 .والعلجية والوقائية
و من نتائج واسططططططتنتاجات لاأل إلىفي معالجتها لأسططططططباب التلخر الدراسططططططي توصططططططلر الدراسططططططة 

ن يعانون بل دراستها لمعالجة الطلب الذي ،إليهاشارة الأهمية. منها أسباب لاوية تستحق ليس  قط الإ
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لما لها من تأثير على جميع المواد الدراسطططططية ليس  قط على مادة اللاة  ،من بعض هذ  الأسطططططباب اللاوية
 هذ  الأسباب على النحو التالي. إلىالعربية. وقد أشارت الدراسة 

 أو دعف في الذاكرة. ˓الأسباب العقلية: انخفاض في الذكاء -1
 وعدم تو ر الجو ،قتصططططططططاديجتماعي والاأسططططططططرية: مثل انخفاض المسططططططططتوى الاأسططططططططباب  -2

 المناسب للدراسة والمذاكرة في البير.
  والتفاوت في مسطططططططتواياته ˓الأسطططططططباب المدرسطططططططية: مثل كثا ة عدد الطلب في الصطططططططف -3

 أو التعامل غير العادل مع التلميذ أحيانً. ˓بعض المدرسين كفاءةعدم  و وأعماره . 
ل أو العاهات مث ˓ومؤثرات جسدية: الإعاقات الجسدية مثل السمع أو البصرأسباب  -4

 أو مثيرات انفعالية مثل الحياء الشديد أو القلق الدائ . ˓وعيوب الكلم ،صعوبة النطق
 ˓خر العامآ إلىتأجيل الدراسططططة و ˓أسططططباب شططططخصططططية: مثل الإهمال في أداء الواجبات -5

     عدم الانتبا  داخل الصف.و 
 وهي نوعان:معالجات التلخر الدراسي: 

هل التواصططططططططططل مع أو  ˓الإرشططططططططططاد النفسططططططططططي ˓الخدمات الصططططططططططحية ˓الوقائية: التوجيه التعليمي -
 والتعاون في المعالجات خاصة الأسباب الأسرية المسؤولة عن تأخر الطالب. ،الطالب

. منتدى الصف بالعلجية: وهي تتمثل في معالجة أية حالة مردية تؤثر على تحصيل الطال -
الرابع الإبتدائي السعودي ططط التلخر الدراسي ، الأسباب والطرق الإرشادية والعلجية والوقائية ططط 

2012 ) 
 أوجه الإتفاق والإختلف بين الدراسة والدراسات السابقة في المحور الثاني : 
 اتفقر الدراسة مع جميع الدراسات على اتباع المنهج الوصفي في البحث . 

الإتفاق ليس  قط على تشطططخيص الداء ومعر ة أسطططباب الخلل ، بل كذلك على كيفية معالجته  
ن أن يلعب أن استخدام التكنولوجيا في التعلي  يمكعلى . الإتفاق  .  اصة في الدراسة الثالثة والرابعةخ

تططاحطا ، مع ملحظططة أن تو ر هططذ  التكنولوجيططا ليس مالفرديططة بين  الطلبدورا في التقليططل من الفروق 
في مناطق واسططعة مثل المناطق الصططحراوية النائية وبعض المناطق الريفية النائية . وتتفق الدراسططة بقوة مع 
دراسطططططططططططططة المصطططططططططططططاروة على أن تدريس اللاة ومهاراتها إنما  يتلت ى في إطار التكامل بين المهارات الأربع : 
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، المحادثة ، والإسططططططتماع .  كما أن الدراسططططططة اختلفر مع هذ  الدراسططططططات في أن هذ   القراءة ، الكتابة
  الدراسات لم تستخدم أداة الدراسة ) الإستبانة ( التي تم تطبيقها خارج المنطقة العربية في كوالا لمبور .

 : ويتللف من دراسات تناولر مودوع الذكطططاء  المحور الثالث
  ولىالدراسة الأ

  .11/2009.. بل ذكاءات متعددة .عزيزي المعل  ليس ذكاء واحدا، بائع عبد العاطيحسن ال 
منها  ثةالباح اختارت وقدتحر هذا العنوان كتب الدكتور حسططططططن دراسططططططة قيمة عن الذكاءات المتعددة 

 ول وهو بعنوان:  الأ المودوعين الهامين التاليين:
مؤشرات لاكتشاف الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين: و يها يتعرف المعل  على المؤشرات التي 

نظرية  لىإتسططاعد  على اكتشططاف الذكاءات لدى الطلبة  دف مسططاعدته  على التعل  الفعال اسططتنادا 
 غاردنر )الذكاءات المتعددة (، و يما يلي تلخيص لهذ  المؤشرات: 

وحب التحد  وقص الحكايات، وحب  ،الطالب على الحفظ بسططططططططططططططرعةالذكاء اللاوي: قدرة 
 ظهار رصيد لاوي متنام. إالقراءة، و 

تصططنيف و ات، سططباب والمسططبببداء الرغبة في معر ة العلقات بين الأإالريادططي: -الذكاء المنطقي
 كثر منأقبال على كتب العلوم الإو القيام بالاسطططططططططططططتدلال والتجريب، و شطططططططططططططياء وودطططططططططططططعها في  ئات، الأ

  غيرها. 
 دراكحسطططططاس العالي بإالخيال، الإ إلىالمكاني: حب الرسططططط  والتلوين، الجنوح  -الذكاء البصطططططري

 يحبون الكتب التي تحتوي على الصور. و الجهات، 
  نه  مشطططططططططططططوا في طفولته  مبكرا ولم يحبوا طويل، تجذ أيزاته  ممالحركي: من  -الذكاء الحسطططططططططططططي

بير عن رجل في التعيدي والأكثيرا ما يسطططططططتخدمون حركات الأو  نشططططططططة الجسطططططططمية،الريادطططططططة البدنية والأ
 شجار. يفضلون خوض الماامرات كتسلق الجبال والأ كذلك كاره ،  أ

لموسطططططيقى يحبون سماع او غاني بسطططططرعة، الأالذكاء الموسطططططيقي: يمارسطططططون الاناء والدندنة ويحفظون 
وات الحيوانًت صططططططططططططططأوالعزف على آلاتها والتفاعل مع الإيقاع ببعض الحركات، له  القدرة على تقليد 

  .وغيرها
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ممارسططة نشططططة و نجاز الأإ إلىيميل و صطططدقاء بسطططرعة، أن الاجتماعي: حسطططاس لمشطططاعر الاير، يكو   الذكاء 
ين على و سوء تفاه ، ليس بضنأمواقف شجار  ذا شعر بوجودإيسارع في التدخل و الريادة الجماعية، 

 قد يظهر سلوكه صفات الزعي . و يتعلمه،  وأغير  بما يعر ه 
، يعرف لآخريناراء آراء كثيرا ما أتلف عن آالذكاء الذاتي: كثير الاسططططططططططططتاراق في التلمل، لديه 

يسططططعى لتحقيق و رادة صططططلبة، نشطططططة الفردية، يتمتع بإيفضططططل الأو نقاط القوة والضططططعف في شططططخصططططيته، 
   .مشاريعه الخاصة

ة الحيوانًت يظهر شططططططططططططططافطا في تربيطو الطذكطاء الطبيعي: الاهتمطام بالنبطاات والحيوانًت ورعطايتهطا، 
 يعة. تستهويه المطالعة في كتب الطبو يحب التواجد في الطبيعة،  كماوتصنيفها في  ئات،  

 والمودوع الثاني التي قامر الباحثة باختيار  هو: 
 وية الذكاءات المتعددة لدى التلميذ   كيف يمكن تق

ية نشطططططططة الكتابالذكاء اللاوي: بالمحادططططططرات، والمناظرات، والمناقشططططططات دططططططمن مجموعات، والأ
 ونشرها ورواية القصص.

عا ا، ألو  لاازالذكاء المنطقي: حل المسططائل الريادططية مع الشططرح على السططبورة، وحل الرموز والأ
 دوعات.  والعرض المنطقي المتسلسل للمو 

م والشططططرائه  لبالصططططور والخرائط، والرسططططوم التودططططيحية، والأ ويكونالمكاني:  -الذكاء البصططططري
 والهياكل. 

شططارات إدام لاة اسططتخو  نشطططة التربية الريادططية، والتمثيل، والصططور الحركية،أ الحركي: -الجسططمي
  .اليد

اوني، والنوادي التعل  التع لمشروعات اجتمعية، وجلسات العصف الذهني،با ويهت الاجتماعي: 
  .المدرسية

     .وسيقيةوالعزف على الآلات الم ،سماع الموسيقىو والاناء،  بالنشيدويتعلق الذكاء الموسيقي: 
برمج للتعل  الم والتطدريسمراكز الهوايات،  وأنشططططططططططططططططةالفرديطة،  ويهت  بالبرامج والألعطابالطذاتي: 

 الذاتي. 
ناية بالحيوانًت العو دراسططططططططططططة الطبيعة والرحلت الميدانية البيئية، عبارة عن  وهوالذكاء الطبيعي: 

    ( 2009ليس ذكاء واحدا بل ذكاءات متعددة ) عبد العاطي ططط عزيزي المعل   .والنباات
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 ثانيةالدراسة ال
 .( 2011)  الذكاء المتعدد والمخ البشري -براهي إنبيل ر يق همد  

 ˓اننسطططططططكل واحدة من الذكاءات المتعددة لها مكان في مخ الإ  ثباا علميا أنإتقدم هذ  الدراسطططططططة 
ديد موقع  نظرية الذكاء المتعدد. ويمكن تح فيوتطور كبير  ،وسططططع لاكتشططططا ات جديدةأ اقا آمما سططططيفته 

 نواع الذكاء المتعدد داخل المخ البشري على النحو التالي:أكل نوع من 
 .الجبهيلفص الذكاء اللاوي: يوجد في الفص الصدغي الأيسر وا .1
 .اليسرىهية الفصوص الجب وفي ،اليم  واليسرىالذكاء المنطقي: يوجد في الفصوص الجدارية  .2
  .البصري: يوجد في الفص القفوي من النصف الكروي الأيمن للدماغ الذكاء المكاني .3
ي في قشطططرة الحرك المخيخ والنويات القاعدية ومنطقة الشطططريطالذكاء الجسطططمي الحركي: يوجد في  .4

 .الدماغ
  .الذكاء الموسيقي: يوجد في الفص الصدغي الأيمن .5
 .الذكاء الشخصي: يوجد في الفصوص الجبهية والجدارية والجهاز اللمبي .6
 .والفص الصدغي خاصة النصف الكروي الأيمن ،الذكاء الاجتماعي: يوجد في الفص الجبهي .7
إبراهي  ططططططططط الذكاء ( . والجبهي الأيمن والأيسر ،الذكاء الطبيعي: يوجد في الفص الجبهي والقفوي .8

 ( .  2011ططط  77المتعددص
 أوجه الإتفاق والإختلف بين الدراسة والدراسات السابقة في المحور الثالث

الإتفاق على أن الحقائق العلمية لا خلف عليها لأنها ليسر رأياً أو وجهة نظر، بل يؤخذ    
 لتشريحية المذكورة في دراسة نبيل ر يق تساعد على التشخيص ا كمسلمات ، وأن المعلومات ا

الصططططحيه ومعر ة الأسططططباب الطبية لبعض الحالات وبالتالي معالجتها . وتسططططاعد كذلك علىفه  
  أسباب وجود الفروق الفرديةلدى بعض الطلبة ومتابعة معالجتها أيضاً . 

ه الطالب الذكاء الذي يتفوق بولإتفاق على أنه عبر اكتشططططططططاف الفروق الفردية يت  اكتشططططططططاف 
 دمن الذكاءات المتعددة لتطوير  وتنميته .

  على الدراسات السابقة  ليقالتع
 اختارت الباحثة عدداً من الدراسات تبحث في الفروق الفردية، والذكاء ، وأساليب التدريس.  
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دراسات هور الفروق الفردية على أهمية اكتشاف الفروق الفردية بين التلميذ ومراعاتها أكدت        
 لر ع مستوى التعلي  بشكل عام . 

يانًت دراسططططططططة زياد بركات وبالبلقد اتفقر نتائج دراسططططططططة الباحثة بشططططططططكل كامل مع بعض نتائج       
اً في أنطه لا يوجطد  وارق جوهريطة في درجطة مراعطاة المعلمين للفروق الفرديطة بين تلميطذه  تبعط،التطبيقيطة 

للجنس أو المؤهل أو سططنوات الخبرة ، رغ  أن دراسططة بركات تم تطبيقها في  لسطططين ودراسططة الباحثة تم 
 تطبيقها في ماليزيا. 

 داخل الصططططططططططف بشططططططططططكل كامل ومفيد وقد قام عبدالعظي  بتاطية مودططططططططططوع مراعاة الفروق الفردية     
يسطططططتطيع المعلمون الإسطططططترشطططططاد بما جاء  يها بشطططططكل  ع ال . وهي تتكامل مع دراسطططططة ابراهي  في نفس 

  .المودوع والتي انتهر بعدد من التوصيات الهامة جداً للمعلمين وأهالي التلميذ والمهتمين 
وق الفرديططة: في الططذكططاء وبالتططالي في زيادة الفر المؤثرة أمططا النجططاشططططططططططططططي  ططإنهططا تعتبر أنططه من العوامططل البيئيططة 

المسطططططططططتوى الإقتصطططططططططادي والإجتماعي والحرمان. وترى الباحثة أن هذا قد يكون صطططططططططحيحاً في ما يتعلق 
بالقطططدرات وليس في الطططذكطططاء لأن الطططذكطططاء ثابطططر والقطططدرات هي المتايرة. ومن نًحيطططة أخرى  طططإن هطططذ  

وهذ  الحالات  .دراسططططته تعويضططططاً وتحديالًلظروف السططططيئة  العوامل قد تكون حا زالًلتلميذ كي يتفوق في
 ليسر قليلة.

إن أهميططة التكنولوجيططا في التعلي  لا خلف عليهططا مع الكططاتبططة تتططار . لكننططا يجططب أن لا ننسططططططططططططططى أن  
مناطق واسعة في الوطن العربي لم تصلها التكنولوجيا بالمستوى المطلوب . لهذا  إن العامل البشري ور ع  

 المدرس حتى الآن هو الأساس في نجاح العملية التعليمية . كفاءة 
إذا كان اسطططططتعمال اللاة مهارة أو قدرة كما يراها مصطططططاروة وحيث أن مقدار المهارات ختلف من       

المهارة  . وبالجد والإجتهاد يمكن تطوير هذ إنسان لآخر ،  إنها يمكن أن تمرى من باب الفروق الفردية 
دنيططاً مقططدار المهططارات الططذي قططد يكون متططوبالتططالي تقليص الفروق الفرديططة في مططادة اللاططة .وإن اختلف 

جدا ينقلنا إلى هاولة معر ة سططططططططططططططبب التلخر الدراسططططططططططططططي ، وما ينتج عنه من  روق  ردية بين التلميذ 
نتدى وبالتالي تقليص الفروق.إن عرض الم سطططططططططهل علينا العلج بدرجات متفاوتة . وإذا عر نا السطططططططططبب

د جدا لكل من يهمه هذا السطططططططططططعودي لمسطططططططططططللة أسطططططططططططباب التلخر الدراسطططططططططططي ومعالجتها جيد جدا ومفي
 المودوع.
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ومن القضططايا الهامة أيضططاً ما طرحه موسططى وهو مودططوع توزيع الطلب في الفصططولالذي تعددت حوله 
عمر الزمني ، أو التشططططابه في التحصططططيل الدراسططططي ، أو المسططططتوي العقلي ... :  منه  من يعتمد الالآراء 

إلا  أن الباحثة ترى أن توزيع تلميذ الصف الواحد توزيعاً عشوائياً على الشُّعب هو الأنسب ، خاصةً 
 مع وجود معلمين قادرين على اتباع أساليب وطرق تريس تراعي الفروق الفردية بين تلميذه   

كيفية التعامل مع التلميذ بمختلف مواصططططططططططططططفاته   قد قام همد علي بإعداد دراسططططططططططططططة جيدة أما عن    
ومفيدة عمل  يها على تصططططططططططططنيف التلميذ وقام بشططططططططططططرح كيفية التعامل مع كل صططططططططططططنف . لكن بعض 
الحالات التي يرى الكاتب أنها تحتاج إلى الملطفة والمهادنة ، ترى الباحثة أن معالجتها قد تت  بالردع 

. لكن الردع المدروس البعيد عن التحقير والإهانة .  المتكبر مثلً يجب أن يمكسطططططططططر أنف صطططططططططفة يضطططططططططاً أ
 التكبر  يه لا أنفه هو، لأن بينهما شعرة يجب أن يراها المعل  ويحددها ويراعيها.

إن دراسطططة البائع حول الذكاءات المتعددة والتي أكدتها دراسطططة ر يق في أن لكل واحد من الذكاءات    
المتعددة مكانه في المخ البشططططططططططري ، وأن هذ  الذكاءات يطمعَبر  عنها بقدرات لدى البشططططططططططر يمكن تطويرها 

طابة ... وبقدر ما الخ وتنميتها .  الذكاء اللاوي مثليًعبر عنه بالقدرة على كتابة الشططططعر أو القصططططة أو
 تائج و عالية أعلى.كل أ ضل .وبنتستطيع أن تتعامل معه  بشتفه  الذكاءات التي يتميز  ا تلميذك 

وهكذا  إنه كما هو ملحظ  إن الدراسططططات السططططابقة لعبر دوراً هاماً في إثراء الدراسططططة في تتلف     
شطططمولية حيث أنها عالجر موادطططيع البحث من كما وأن الدراسطططة تميزت كذلك بال.  اجالات المطروحة 

جميع جوانبها . وقد قامر الدراسطططططططططة بتفصطططططططططيل كل ما احتاج إلى التفصطططططططططيل  مثلً لم تكتف بتعريفات 
لى الإسطططططتعانة وقد لجلت الدراسطططططة إ .تفصطططططيلي اً دطططططمن أدبيات البحثالفروق الفردية بل أ ردت لها باباً 

ج مبنية على لعربية في كوالا لمبور مما سططاعد في اسططتخلص نتائباسططتبانة تم تطبيقها على جميع المدارس ا
 أساس عملي تطبيقي .

 الخلاصة
اختارت الباحثة مجموعة من الدراسططططططططات المختلفة التي يمكن أن نسططططططططتخلص منها أ كارا ووجهات نظر 

سطططططططططططواء ما يتعلق بأسطططططططططططاليب وطرق التدريس أو الذكاء أو  ،تثري مودطططططططططططوع البحث في تتلف مكونًته
 الباحثة تقدمهسططططط الذي البحثأن مودطططططوع  إلاالتي وإن كانر ثلثة موادطططططيع تتلفة و  ˓الفروق الفردية

 يتكامل بتضا ر هذ  المواديع مع بعضها في النظرة الشمولية للبحث.
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 ˓البحث الملئمة لموادطططططططططيعه كما وأن الدراسطططططططططات التي وبشطططططططططكل مو ق اختار كاتبوها مناهج 
توصلر  ستنتاجي أو التجريبي. ومنه  منومنه  من اتبع المنهج الا ،المنهج الوصفي إلى لجلوامعظمه  
تزخر بالفائدة  ،استبانًت وتجارب عملية إلىسلمتها لاستنادها و نتائج لايشك في صحتها  إلىدراسته 

انيال ودراسططططططططططططططة د ،عل  في مراعاة الفروق الفردية(كدراسططططططططططططططة زياد بركات )دور الم ˓ ليهاإلكل من يحتاج 
س من شططططططططططططططكالات ليإرحر للتطبيق  إنها قد تواجه ذا طم إ ،حلول نظرية إلى اسططططططططططططططكو. ومنه  من لجل 

دراسة علي موسى. حتى وإن كانر هذ  الحلول و  ،كدراسة شذى همد تتار   السهولة التالب عليها
حيه أن  صطططططططط .إيجابيأن الباحثة ترى أن هذا ليس أمرا سططططططططلبيا بل هو أمر  إلا ،غير سططططططططهلة وغير عملية

طرح  إلى مما أدى ،كاتب الدراسة ودع مايرا  مناسبا من حلول لكن هذ  الحلول لم تكن شا ية ووا ية
لحلول ا إلىومن شطططططططلن هذا أن خلق حالة من الجدل تاني المودطططططططوع وقد تصطططططططل به  ˓المودطططططططوع للنقاا

 كثر ملئمة.الأ
اسة نبيل ر يق كدر   ،حقائق علمية إلىتلك التي استندت  ،ن الدراسات التي اختارتها الباحثةوم

 التي أثبر عل  الطب وبشططططكل لاخلو من الدقة صططططحةو  ˓المخ البشططططري(و براهي  )الذكاء المتعدد إهمد 
مما  ˓بل وبدقة أكثر مكان كل واحدة من هذ  الذكاءات في مخ الإنسططططططططططططان ˓نظرية الذكاءات المتعددة

 ته آ اقا واسططططططططططططططعة للتعاطي مع ظاهرة الفروق الفردية بما ينسططططططططططططططج  مع هذ  النظرية في رؤية المعلمين 
ل هذا  مث ˓حسطططططططططططططططب قدراته  ومواهبه  التي قد تكون أحيانً هصططططططططططططططورة في مكان واحد ˓للمتعلمين

 الطالب لايكون قليل الذكاء بل يجب رؤية أن ذكاء  هصور في هذ  الزاوية أو تلك.
لاتكون  ذكطططاءاته  التيو ا عن كيفيطططة تعطططاطي المعلمين مع المتعلمين واكتشطططططططططططططططططا ه  لمواهبه  أمططط

 قد أجابر دراسططططططة جامعة اجمعة على هذا السططططططؤال اعتمادا على نظرية الذكاءات المتعددة.  ˓منظورة
  وحددت مواصفات كل متفوق في أحد هذ  الذكاءات. وعلى المعل  تقع مسؤولية التعامل مع تلميذ

 ا وسلوكيا.نفسيو على اختلف مستوياته  وأنماطه . عقليا  ه بأ ضل الصيغ التي تتلئ  مع
 ،عكثر من دراسططططة تعاي نفس المودططططو أن اختيار أ إلىشططططارة الإنه من المه  أ الباحثة ترىخيرا أو 

يعود  -بتدائيلااخر التحصطططيل لمنتدى الرابع تأ-ومودطططوع  ،-دطططعف التحصطططيل للعوفي-مثل مودطططوع 
 .ن هذ  الدراسات تكمل بعضها في تاطية تتلف جوانب المودوعأ إلىهمية المودوع و أ إلى
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 الفصل الثالث

 البحث يةمنهج

ج ثم المنهج الذي سططططططططتعتمد  الدراسططططططططة وهو المنه ˓يتناول هذا الفصططططططططل منهج البحث من حيث تعريفه
 .هتوى حدود البحثو ثم حدود البحث  ،الوصفي

 منهج البحث
ونهج الطريق:  ˓وقد اشططططتقر من الفعل نهج ،ومنهاج في اللاة العربية تعني الطريق الوادططططهكلمة منهج 

 سلكه. وعندما نقول  لن يستنهج سبيل  لن: أي يسلك مسلكه.
تعريفا اصططططططططططططلحيا لمنهج  2015تحر عنوان أنوع مناهج البحث كتبر خنسطططططططططططاء حسطططططططططططن  
ا بشطططططططكل تنظيمها حتى يت  عردطططططططهو البحث: على أنه إحدى الطرق المسطططططططتخدمة في ترتيب المعلومات 

ى بحيث يحصططططططل عل ˓ليحد  ذلك تدرجا بالأ كار لدى القارئ ˓ذو نسططططططق متصططططططلو سططططططلي  و منطقي 
ن المعلومة مو  ،حتى الصططططططططططططططعبو حيث يت  التدرج  يها من السططططططططططططططهل  ،ه المعلومات بدرجة منطقية للف

المعرو ة للمعلومة اجهولة وغير الوادطحة. وذلك من خلل التنقل بشطكل مسطتمر بين القضطايا الخل ية 
شطططدة الترابط  الحرص علىو  ،التوا ق بين المعلوماتو ومراعيا كا ة أنواع الانسطططجام  ،القضطططايا المسطططل   او 

                            ( . 2015-  أنواع مناهج البحث   -حسن ) .بينها يما 
المنهج الوصططططططفي الذي هو حسططططططب تعريف سمر حسططططططن سططططططليمان  علىهذ  الدراسططططططة  اعتمدت

لعلقات ودراسة ا ˓الدقيقة لظاهرة مودوع البحثو )القيام بجميع الأوصاف العلمية الكاملة  :2016
يسططططططططططططططتخطدم هطذا المنهج طرقطا متعطددة في دراسطططططططططططططططة الظطاهرة منهطا: و كمطا  ˓ وعطةالقطائمطة بين الظواهر المتن

بيعتها من تحديد طو  ،الملحظة العلمية المنظمة: حيث يهت  الباحث بدراسططططططططططططة الودططططططططططططع الحالي للظاهرة
يشططططططططططططططمل هذا المنهج الملحظة المباشططططططططططططططرة للجماعات و الاتجاهات التي تحيط  ا. كما و خلل الظروف 

ة تسجيلها تسجيل وا يا. لذلك على الباحث استخدام وسائل دقيقو  ،مواقفه  الاجتماعيةوالأ راد في 
 تحديد ملحظاته التي يواجهها في دراسته.و في تسجيل 

خدام هاولة اسطططتو  ،صطططاف الكاملة عن ظاهرة معينةو سطططاسطططا لجمع الأأوتعتبر الدراسطططة المسطططحية 
ن الودططع ليات السططلوكية التي هد ها الكشططف عالبيانًت لنقل أطيطات أكثر دقة  دف تحسططين العم
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في التربية  لبحث ) سططططططليمان مناهج ا   .تحديد مدى كفاءته بمقارنته بالمعايير التي تم اختيارها(و  ،القائ 
   ( 2016وعل  النفس. 

 حدود البحث  
الحدود المودطططوعية: سطططتركز الدراسطططة على ودطططع تصطططور مقترح لتطوير أسطططاليب تدريس  -

 العربية في المرحلة الابتدائية. في دوء الفروق الفردية.مادة اللاة 
 الحدود المكانية: المدارس العربية في كوالالمبور. -
 .2018- 2017الحدود الزمانية: العام الدراسي  -
 الحدود البشرية: معلموا اللاة العربية في المدارس العربية في كوالالمبور. -
 دارس العربية في كوالالمبور.مجتمع البحث: مدرسوا اللاة العربية في الم -
 لمبوركوالا  في المدارس العربية في بتدائيةالامدرسوا اللاة العربية للمرحلة  :عينة البحث  -
حيث قامر الباحثة بإعداد اسطططتبانة مقترحة تتضطططمن مجموعة  ،أداة البحث: الاسطططتبانة -

 من الأسئلة تاطي المحاور الأساسية لمودوع البحث.
 فروض البحث 

توجد  روق إحصطططططططططائية دال ة متعلقة بأسطططططططططاليب تدريس اللاة العربية في ماليزيا و قا لمتاير المؤهل  -1   
 الأكاديمي للمعل  . 

توجد  روق إحصائية دالة متعلقة بأساليب تدريس اللاة العربية في ماليزيا و قا لمتاير عدد سنوات ططط  2 
 الخبرة لدى المعل  . 

طط توجد  روق إحصائية  3 دارس دالة متعلقة بأساليب تدريس اللاة العربية في ماليزيا و قا لمتاير عدد المط
                          التي يدرس  يها المعل  .

 الدراسة مجتمع
يططة والمططدارس في المططدارس العرب للمرحلططة الإبتططدائيططة اللاططة العربيططة  البططاحثططة على جمهور معلمي اعتمططدت

 في كوالالمبور. العربية كمادة أساسية في مناهجهاالتي تدرس اللاة  الدولية
 عينة الدراسة 

الباحثة جميع معلمي اللاة العربية في المرحلة الإبتدائية في المدارس المذكورة للتطبيق العملي  اختارت
  (.الاستبانة) لأداة الدراسة
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                                                                 البحث أداة
ج بحثية نظرية علمية نتائ إلىستبانة التي أعدتها استكمالا للمودوع في التوصل الباحثة بالا استعانر

 موثقة. والتي تتضمن مجموعة من الأسئلة تاطي المحاور الأساسية لمودوع البحث.
 عدادها  وكيف نتلكد من صدقها وثباتها   وكيف نقوم بإالاستبانة ما هي 

 لاويا ثم اصطلحيا على النحو التالي: الاستبانة 2013يعرف الدكتور أحمد خضر 
هي  على دوء ذلك الاستبانةهي كلمة مشتقة من الفعل استبان الأمر أي أودحه وعر ه و 

 التعريف لهذا الأمر.و التوديه 
اصططططططططططططططلحيا: هي نموذج مطبوع يحتوي على مجموعة من الأسطططططططططططططئلة المرتبة بأسطططططططططططططلوب منطقي 

وتدور حول مودطططوع معين يت  ودطططعها في اسطططتمارة ترسطططل  ˓مقسطططمة حسطططب وحدات معينة ˓سطططبمنا
أو تبث  ˓اجلتو أو تنشر على صفحات الجرائد  ˓لعينة من المبحوثين بالبريد أو يجري تسليمها باليد

أو على شططططططططططططبكة الإنترنر. يجيب عليها المبحوثون بدون مسططططططططططططاعدة من  ˓عن طريق التلفاز أو الإذاعة
هاء من الإجابة نتالباحث أو الهيئة المشططططططططططططططر ة على البحث بعد الا إلىثم يقومون بإرسططططططططططططططالها  ˓احثينالب

     ( 2013 -الفرق بين الإستبيانوالإستبار-) خضرعليها.
 عـداد الاستبـانـة إ

 إعداد ،يقصد بتصمي  الاستبانة :(الاستبانةتحر عنوان )تصمي   ،2014/ 2كتب  عماد المرشدي 
غلف  :ت مثللية من صفحاو ذ تتللف الاستبانة في صورتها الأإ ،المظهري للستبانة أولي و الشكل الأ
التي تدور  ةسطططططئلة الاسطططططتبانأ أوو قرات  ،ليةو والبيانًت الأ ،والخطاب الذي يوجه للمبحو  ،الاسطططططتبانة

 :ويتطلب تصمي  الاستبانة مراعاة القواعد التالية ،سئلة البحثأو  ،هداف البحثأحول 
 أهداف أوسططططططططططططئلة البحث أوهو في العادة يدور حول  ،تحديد الهدف من اسططططططططططططتخدام الاسططططططططططططتبانة -1

  .البحث
د مراجعة وذلك بع ،البحث أسئلة أوالبحث  هداف رعية ذات صلة بأ أسئلة أوطططططط  اشتقاق  قرات  2

  .شاملة  للكتابات ذات العلقة بمشكلة البحث
 أو ،سططططططهولة الفقرات :الاسططططططتبانة مثل أسططططططئلة أورشططططططادات اللزمة عند صططططططياغة  قرات مراعاة الإ - 3
السطهلة ثم  سطئلةلأا أووالبدء بالفقرات  ،ويمكن  همها بودطوح ،من مع  أكثربحيث لا تحتمل  سطئلةالأ
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والتحديد الواعي  ،المسططططططتفزة أوالمحرجة  سططططططئلةوتجنب الأ،جابةوتجنب الأسططططططئلة التي توحي بالإ ،الصططططططعبة
  .الاستبانة لئل يشعر اجيب بالضجر منها أسئلة أولفقرات 

 راد أون من لى وتكو الأ ،وذلك بعردطططططططططططها على مجموعتين ،ليةو تجريب الاسطططططططططططتبانة في صطططططططططططورتها الأ -4
كون من المختصين والثانية وت .سئلتها وكفايتهاأ أوللتلكد من ودوح  قراتها  ،صلي للدراسةاجتمع الأ

وبالتالي عمل التعديلت اللزمة على دطططططططوء  .الممارسطططططططين أوكاديميين  مجال المشطططططططكلة سطططططططواء من الأفي
  . راد اجموعتينأملحوظاته  التي يقترحها 

 .ذا الشلنحصائية المعرو ة في هساليب الإوذلك باستخدام الأ.التلكد من صدق الاستبانة وثباتها -5
 ( . 2014-وسائل جمع المعلومات في البحث العلمي  –) المرشدي 

 صـدق وثبـات الاستبانة 
ه  الخطوات في أحدى إلعل  : 2007حول التلكد من صطططدق وثبات الاسطططتبانة كتب هشطططام مريزيق 

ن صطططدق وثبات أ(  1986ويرى ) مولر  .ن يت  التلكد من صطططدقها وثباتهاأدوات التقيي  هي أتطوير 
سططططططؤال حيث تطرح قضططططططية الصططططططدق ال ،وبالتالي يحسططططططن من التقيي  ،داةنوعية الأدوات القياس يحسططططططن أ

طوات ن يقوم بالخأداة على المقي  ولنتلكد من صطططططدق الأ  داة ما وجدت لقياسطططططههل تقيس الأ :التالي
 :التالية

  .ن يحدد ما يود قياسه بودوحأ-1
ة خرى سابقأدوات أيجاد إوهاولة  ،داة )الاستبانة( وطلب مشورة الزملءمسودة الأ إعداد -2

  .داةذات علقة به للستفادة منها في تطوير الأ أو ،تتعلق بنفس المودوع
(  7 - 5ح عدده  من ) و اداة ) الاسططططططططططططططتبانة ( على هيئة هكمين )خبراء( يتر عرض الأ -3
  .وتعليقاته  عليها  يهابداء آرائه  إلمراجعتها و 
  .دا ات لجنة الخبراءإوتعليقات و خذ باقتراحات طط  الأ 4
  .تقريبا  مشا ين للجمهور المستهدف أشخاصمن خلل اختبار عشرة  داةطط  تجريب الأ 5
)   ] .يةتعليقات العينة التجريب إلىاسطططططتنادا  ،وهتواها ومصططططططلحاتها وطولها الأداةمراجعة  -6

      ( 2007-دراسات في الإدارة التربوية –مريزيق 
 تم وقد ،درسططططينم عشططططرة على تجربتها وتمر أسططططاتذة سططططبعة بتحكيمها قام اسططططتبانة الباحثة أعدت وقد

 :التالي النحو على ذلك بعد اعتمادها
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  وخطوات إنجازها وتطبيقها استبـانـة الـدراســة
 الهـدف مـن إعداد الإستبانة

 العربية للاةا تدريس واقع علىالتعرف  إلىلدراسططططططططططتها وهي اسططططططططططتبانة تهدف  أداةبإعداد  الباحثة قامر
 ،لمبوركوالا  في ربيةالع المدارس في التلميذ بين الذكاء في الفردية الفروق دططططططططططططططوء في بتدائيةالا للمرحلة

تحططديططد أثر بعض المتايرات في مططدى تطور عطططاء معلمي اللاططة العربيططة في المرحلططة  إلىوكططذلططك تهططدف 
أسططططططاليب تدريس اللاة  رلتطويودططططططع تصططططططور مقترح  وبالتالي .بتدائية في المدارس العربية في كوالالمبورالا

على معلمي اللاة  انةالاستبتعرض هذ   وسوف .العربية في دوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ
   .بتدائية في المدارس العربية للإجابة على مفرداتهاالاالعربية للمرحلة 

ن الرجوع ودو  أحد من مساعدة دون ذاتيا مفرداتها بجميع الاستبانة بإعداد الباحثة قامر لقد        
 ،بة من دراستهاقري أو  ة مشالأي مرجع لأنها لم تجد أي مرجع تستعين به يستخدم استبانة لدراسة 

   .ذلك في كبيرة  صعوبة واجهر أنها رغ 
 وصططف الإستبطانططة

ت الامتحانً ،أساليب التدريس ،اكتشاف الفروق الفردية :هي رو اه خمسة من الاستبانة تألفر       
المفردات  ر يتضطططططططططططمن عددا منو اهور من هذ  المح وكل .الثواب والعقاب ،جتماعيةالمتابعة الا ،والتقويم

دا ة أية إ النهاية خصصر خانة للملحظات إذا أراد أي مدرس وفي .)الأسئلة( تتعلق بمودوع المحور
  .الاستبانةملحظة غير واردة في 

 من بعدد يمهاتحك في اسطططتعانرالمقترحة من وجهة نظرها  الاسطططتبانةأن اسطططتكملر الباحثة  وبعد      
 العالمية ينةالمد وجامعة ،وماليزيا ،والأردن ، لسطططططين في أسططططاتذة سططططبعة عدده  بلغ الأ ادططططل الأسططططاتذة

 جميعأبدى  وقد .المقترحة الاسطتبانة من بنسطخة مر قة رسطالة منه  لكل أرسطلر حيث ،(الملحق نظرا)
 حيث تلقر الطالبة مجموعة من الملحظات والتوجيهات ،الأساتذة الكرام اهتماما كبيرا وتعاونً صادقا

مع التركيز على  ،ومنها ما يتعلق بالإملء ،ومنها ما يتعلق بالنحو ،منها ما يتعلق بالصياغة :من قبله 
 من دور  ما ومنهجية أهمية والتوجيهات الملحظات أكثر وكانر .أو حذف بعض الكلمات ،الهمزات

في جامعة  يموالدكتور همد  يوسططف  ،المدينة العالمية جامعة في همود الدين جمال الدكتور الأسططتاذين
 قامر وقد ،ريةالتقري الجمل بصطططططياة الأسطططططئلة صطططططياة باسطططططتبدالالذين نصطططططحا  ،السطططططلطان إدريس للتربية



92 

 بقية توجيهاتو  ملحظات بمراعاة الباحثة قامر الوقر نفس وفي ،الاسططططططططططططتبانة صططططططططططططياة بتايير الباحثة
  .(الملحق في للإستبانة النهائية الصورة أنظر) الأ ادل الأساتذة

  التطبيق الميداني للإستبانة 
عليا في الدراسطططططات ال عمادةزودت  ،سطططططتبانة من قبل الأسطططططتاذ المشطططططرفاعتمادالصطططططياة النهائية لل بعد 

المدارس  لىإمن يهمه الأمر( لتسططططططططططهيل مهمتها كي تسططططططططططلمه  إلىجامعة المدينة العالمية الطالبة بكتاب )
   .العربية التي سوف تقوم الطالبة بزيارتها

 أية بدواي لم مدرسين عشرة على الاستبانةتجربة  تمروبعد أن   2018شباط  شهر أواخر فيو         
هذ  المدرسة  ،العربية الحديثة في ماليزيا )إيماس( في بوتراجايا المدرسة في الاستبانةما ورد في  ىعل ملحظة

 أول كانر   قد .استعدادا بل حدود للتعاون مع الطالبة في كل ما تحتاج -مشكورة–التي أبدت إدارتها 
ية للمرحلة ستبانًت لتوزيعها على معلمي اللاة العربيتسل   يها مشرف اللاة العربية عددا من الا مدرسة

  .بتدائية في المدرسةالا
ور بقية المدارس العربية والمدارس الدولية التي تدرس اللاة العربية في كوالالمب إلى الزيارات وتوالر      

 للاةا ومعلموا المدارس جميع إدارات أبدت وقد .سبع عشرة مدرسة )انظر الملحق( وعددها ،وما حولها
  .والثناء كرالش معه يستحقون وصادقا كبيرا  تعاونً الاستبانة عليه  وزعر الذين  يها العربية
يسطططان وكان نهايات شطططهر ن إلى وجمعها الاسطططتبانة توزيع بين المدارس زيارات في العمل اسطططتمر وقد      

 .سبب هذا التلخير هو العطل المدرسية غير المتزامنة لجميع المدارس المعنية
 أربع إلى المنجزة سططططططتبانًتالا عددوصططططططل  )سططططططردانغ( في العراقية الحكمة لمدرسططططططة زيارة آخر ومع       
  .عشرة مدرسة سبع البالغ المدارس مجموع من نسخة وسبعين

منها  ذ   وما هي المصادر التي نأتي  سس بناء هذا التصورأ ما هي  ،التصور المقترحلقد عر نا ما هو 
   سسالأ
  سس بناء التصور المقترح أ

الباحث  وأ ،ال الكاتبيينسططططططططجها خ أ كارن التصططططططططور المقترح ليس مسططططططططللة غيبية نًتجة عن مجموعة إ
علمية  أسطططططططس كار نتجر عن عمل بحثي وميداني قائ  على أبل هو  ،وقناعاته الشطططططططخصطططططططية الخاصطططططططة

   وحقائق ميدانية.  كيف يت  ذلك
       



93 

 عناصر مكونات التصور المقترح  
 :يحدد  همد مجاهد زين الدين هذ  العناصر على النحو التالي

  .ليهاإتطلع للوصول االتصور التي  أهدافودع  -
   .المرسومة هدافستساعدني في ودع هذا التصور لبلوغ الأ دراسة المعطيات الكمية والكيفية التي -
  .ساس هذ  المعطياتأجراءات لهذا التصور على ودع جملة من السبل والإ -
  .رؤية المعوقات التى قد تقف في وجه هذا التصور -
الرسططائل في  أسططاليب بناء التصططور المقترح–)زين الدين   .الحلول المقترحة للتالب على هذ  المعوقات -

      ( 2013-العلمية 
 إلىتي ستقود ين تأتي المعطيات الكمية والكيفية الأذن من إ :المصادر التي يب  عليها التصور المقترح -

احثة هذا عندما وجهر الب :ودططططع تصططططور دقيق إلىالتشططططخيص الدقيق للواقع الكمي والكيفي وصططططولا 
 :هذ  المصادر مشكورا على النحو التاليالدكتور عمران مصله عدد  ستاذ المشرفالسؤال لا

   .أ طط  بناء على استجابات المعلمين والمعلمات على الاستبانة في هاورها
 .انةب طط بناء على نتائج السؤال المفتوح في الاستب

   .طار النظريج طط الدراسات السابقة والإ
ط بناء على الخبرة الشخصية للباحثة كونها عملر في مجال الت سنة قس  كبير منها في  24دريس مدة د ط

 .المدارس الابتدائية
  



94 

 الرابعالفصل 
 ومناقشتها نتائج الدراسة

 

من أهداف هذ  الدراسطططططططططططة التعرف على واقع أسطططططططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة الإبتدائية لدى 
ومن  ربية في ماليزيا،المدارس العمعلمي اللاة العربية في دطططططططوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في 

ثم تحديد أثر متايرات المؤهل الأكاديمي، عدد سطططططططنوات الخبرة، وعدد المدارس التي يدرس  يها المعل  في 
بتدائية في المدارس الامتوسطططططططططط تقديرات معلمي اللاة العربية لأسطططططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة 

للاة اللاة العربية في ساليب تدريس اأالتصور المقترح لتطوير  أسس يضا سيت  ودعأالعربية في ماليزيا، و 
ة في ماليزيا. وقد تم يبتدائية في دطططططططططططوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربالاالمرحلة 

 ستبانة كلداة للدراسة وذلك لجمع البيانًت الخاصة  ذ  الدراسة وذلك بعد تطبيق جميع لإااستخدام 
الإجراءات المتعلقططة بإعططداد أداة الططدراسطططططططططططططططة ومن ثم تطبيقهططا، ثم تمططر عمليططة تبويططب البيططانًت وتحليلهططا 
واسططططتخراج النتائج مرتبة حسططططب أسططططئلة البحث مع تفسططططيرها ومناقشططططتها. و يما يلي عرض النتائج من 

 خلل الجداول للإجابة على أسئلة البحث.
 نتائج السؤال الأول:
ى معلمي اللاة بتدائية لدلإاى: ما واقع أسططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة ينص السططؤال الأول عل

 العربية في دوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ في المدارس العربية 
ة، ئوية، والمتوسططططططططات الحسطططططططابيوللإجابة على هذا السطططططططؤال  قط تم اسطططططططتخدام التكرارت، والنسطططططططب الم

 رئيسية:عرض الجداول أدنً  النتائج المتعلقة بالمحاور التلتصورات المعلمين، كما  لمعياريةنحرا ات الإوا
 .اكتشاف الفروق الفردية المحور الأول:

 :4.1المعلمين حول اكتشاف الفروق الفردية، كما يظهر في الجدول تصورات و يما يلي نتائج 
روق المعلمين نحو اكتشـــاف الفحصـــائي الوصـــفي البســـيط لاتجاهات (: التحليل الإ4.1الجدول )

 الفردية
وا ق ألا  الفقرة

 بشدة  
وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا 

 بشدة 
الوسط 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري
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الإختبارات هي -1
الأسلوب الأجدى 

من قبل المدرس 
لإكتشاف الفروق 
 الفردية بين تلميذ 

0 24 
32.4% 

11 
14.9% 

28 
37.8% 

11 
14.9% 

3.35 1.09 

ملحظة المدرس  -2
ة لتلميذ  تكفي لمعر 
 الفروق الفردية بينه 

0 27 
36.5% 

11 
14.9% 

26 
35.1% 

8 
10.8% 3.21 1.07 

من المفيد إشعار  -3
 تفوقينالمالتلميذ 

بتفوقه  والضعفاء 
 بضعفه 

10 
13.5%  

15 
20.3% 

5 
6.8% 

28 
37.8% 

14 
18.9% 

3.29 1.36 

 
اللاة العربية حول اكتشططططططططططططططاف الفروق الفردية للتلميذ، وكانر ل تصططططططططططططططورات معلمي و يبين الجدول الأ

جدى من قبل المدرس لاكتشطططططططططططاف سطططططططططططلوب الأن الاختبارات هي الأبأ الى تعطي تودطططططططططططيحو الفقرة الأ
من المعلمين كططانوا يوا قون بشططططططططططططططططدة على ذلططك  %15الفروق الفرديططة بين تلميططذ  حيططث مططا يقططارب 

 11(، كانر 28، العدد = %37.8كانوا موا قين )  %37من  أكثر(، و 11، العدد = 14.9%)
( للخيار لا %32.4بنسطططططبة ) 24جابات عددها إ(، بينما كان هناك %14.9بنسطططططبة ) جابة هايدإ
سلوب لختبارات كلإن اأي أ( 3.35ا ق، وبذلك حصلر هذ  الفقرة على وسط حسابي مقدار  )أو 

 .لاكتشاف الفروق الفردية كانر جيدة
رة الخاصططططة بملحظة المدرس لتلميذ  تكفي لمعر ة الفروق الفردية بينه   حصططططلر على ما الفقأ

ونسطططططططططبة  11وهو  اعددً قل أوهايد  ،(27)العدد =  %36.5ا ق وهو بنسطططططططططبة أو جابات للخيار لا إ
ا ق بشططططدة حصططططل على عدد أو والخيار  ،(%35.1ونسططططبة ) 26جاباتها إا ق كانر أو و  ،(14.9%)
ن ملحظة أي أ( 3.21(، وكان الوسططططططططط الحسططططططططابي للفقرة ككل هو )%10.8بنسططططططططبة ) 8جابات إ

 التلميذ تكفي بشكل جيد لمعر ة الفروق الفردية.
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والضعفاء بضعفه   شعار التلميذ المتفوقين بتفوقه إنه من المفيد ولصوص الفقرة التي تتعلق بأ
ا ق حصططلر أو ولا  ،(%13.5بنسططبة ) 10 جاباتإا ق بشططدة على عدد أو جابة لا  قد حصططلر الإ

ا ق  أو و  ،(%6.8جابات بنسططططبة )إ 5وهايد حصططططلر على عدد  ،(%20.3بنسططططبة ) 15على عدد 
بة ) 28بر بعدد أكجابات عليها كانر الإ ونسططططططططططططططبة  14ا ق بشطططططططططططططططدة عدد أو و  ،(%37.8ونسطططططططططططططط

المتفوقين بتفوقه  شططططططعار التلميذ إن أي أ ،(3.29جابات )(، وكان الوسططططططط الحسططططططابي للإ18.9%)
 والضعفاء بضعفه  مفيد بنسبة جيدة.

 ساليب التدريس.أ: ثانيالمحور ال
 :4.2، كما يظهر في الجدول ساليب التدريسأحول المعلمين تصورات و يما يلي نتائج 

 التدريس ساليبألاتجاهات المعلمين نحو  حصائي الوصفي البسيطالتحليل الإ(: 4.2الجدول )
وا ق ألا  الفقرة

 بشدة  
وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا 

 بشدة 
الوسط 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

إن أسلوب إعادة شرح -1
الدرس عدة مرات ليفهمه 

التلميذ بمختلف مستوياته  
 يحقق الهدف المنشود

0 7 
9.5% 

4 
5.4% 

39 
52.7% 

24 
32.4% 

4.1 0.87 

إعطاء حصص إدا ية -2
للتلميذ يحقق  هما جيدا 

 .للدرس

0 4 
5.4% 

15 
20.3% 

40 
54.1% 

14 
18.9% 3.88 0.78 

تكليف التلميذ المتفوقين -3
مساعدة المعل  في تبسيط 

المعلومة  للطلب الضعفاء  
 .يؤدي الى النتائج المرجوة

1 
1.4%  

 
 

4 
5.4% 

13 
17.6% 

36 
48.6% 

20 
27.0% 

3.95 0.90 

تقسي  التلميذ إلى -4
مجموعات ليفهموا دروسه  

بشكل جماعي يساعد التلميذ 
  الضعفاء على تحقيق  ه  أ ضل

0 
 
  

6 
8.1%  

 

6 
8.1%  

 

34 
45.9% 

28 
37.8% 

4.14 0.88 

إشراك التلميذ في تلقي  -5
 1 0الدروس عن طريق المحاورة 

1.4%  
1 

1.4%  
33 

44.6% 
39 

52.7% 4.50 0.60 
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والمناقشة مه  لر ع سويته  
 .وبناءشخصيته 

  

تكليف التلميذ الضعفاء -6
بمهام دراسية يساعد على 

 .تحقيق ثقته  بأنفسه 
0 

1 
1.4% 

5 
6.8% 

36 
48.6% 

32 
43.2% 4.34 0.66 

من المفيد الإهتمام أكثر -7
قليل بالتلميذ المتفوقين دون 

 .غيره  داخل الصف

10 
13.5%  

33 
44.6% 

13 
17.6% 

13 
17.6% 

5 
6.8% 2.60 1.13 

من المفيد الإهتمام -8
بالتلميذ الضعفاء اكثر من 

 .غيره  داخل الصف
0 

15 
20.3% 

13 
17.6% 

29 
39.2% 

17 
23.0% 3.65 1.1 

الإهتمام المتوازن بين -9
التلميذ بمختلف مستوياته  
 داخل الصف                

1 
1.4%  

 

6 
8.1% 

1 
1.4%  

 

32 
43.2% 

 
34 

45.9%  
4.24 0.94 

تكليف التلميذ  -10
بواجبات خارج الصف مه  

 لزيادة حصيلته  المعر ية
0 

2 
2.7% 

9 
12.2% 

36 
48.6% 

27 
36.5% 4.19 0.76 

 
التدريس المتبعة من قبل المعلمين حيث احتوى الجدول على عدة  قرات  أسططططططططططططاليبيبين الجدول أعل  

عادة شطططططططططرح الدرس عدة مرات ليفهمه التلميذ بمختلف إسطططططططططلوب أن ألها أو كانر   سطططططططططاليبتتعلق بالأ
بنسططبة  4وهايد  ،(%9.5ا ق بنسططبة )أو جابات لا إ 7مسططتوياته  يحقق الهدف المنشططود حيث كانر 

ا ق بشطططططططدة حصطططططططل أو (، و 39، العدد %52.7ا ق )أو للخيار  %50على من أوبنسطططططططبة  ،(5.4%)
الشرح مرة  إعادة أسلوبن أي أ ،(4.1وكان الوسط الحسابي )  ،(%32.4جابة بنسبة )إ 24على 

 ثانية جيد جدا.
جاباتها  إدطططا ية للتلميذ يحقق  هما جيدا للدرس  كانر إعطاء حصطططص بإما الفقرة الخاصطططة أ

 40ا ق أو (، و %20.3اجابة بنسططططططططططططططبة ) 15(، وهايد %5.4ونسططططططططططططططبة ) 4ا ق بعدد أو كالتالي: لا 
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(، وبذلك كان الوسططط الحسططابي %18.9ونسططبة ) 14ا ق بشططدة بعدد أو (، و %54.1جابة بنسططبة )إ
 دا ية للطلب جيد في تحقيق  ه  الطلب للدرس.إعطاء حصص إن أمما يدل على  ،(3.88)
النتائج  لىإما تكليف التلميذ المتفوقين مسططططاعدة المعل  في تبسططططيط المعلومة للطلب الضططططعفاء يؤدي أو 

ا ق أو جابات لا إ 4و ،ا ق بشططططدةأو للخيار لا  ،(%1.4واحدة بنسططططبة )جابة إالمرجوة  كانر النتائج 
ونسططططططططبة  36ا ق حصططططططططلر على عدد أو و  ،(%17.6جابة بنسططططططططبة )إ 13وهايد  ،(%5.4بنسططططططططبة )

والوسططططططط الحسططططططابي الخاص  ،(%27.0ونسططططططبة ) 20جاباتها إا ق بشططططططدة  كانر أو ما أ ،(48.6%)
ذ المتفوقين مسطططططططططططططططاعدة المعل  في تبسططططططططططططططيط المعلومة تكليف التلمي أني أ ،(3.95 ذ  الفقرة كان )

 النتائج المرجوة. إلىللطلب الضعفاء كان جيد جدا في الوصول 
 مجموعات ليفهموا دروسطططه  بشطططكل جماعي يسطططاعد الطلب إلىو يما يتعلق بتقسطططي  التلميذ 

وبنفس  ،(%8.1)اجابات بنسبة  6ا ق على أو  ضل حصل  يها الخيار لا أالضعفاء على تحقيق  ه  
ابة إجوكانر  ،(%45.9وبنسبة ) 34جاباتها إا ق  كانر عدد أو ما أ ،جابات للخيار هايدعدد الإ
تقسي  الطلب  أني أ ،(4.14(، والوسط الحسابي )%37.8ابة بنسبة )إج 28ا ق بشدة أو الخيار 

 مجموعات ليفهموا دروسه  بشكل جماعي يساعد الطلبة الضعفاء بشكل ممتاز. إلى
وبناء  ته مسططططططططتوياشططططططططراك التلميذ في تلقي الدروس عن طريق المحاورة والمناقشططططططططة مه  لر ع إما أ

  ،لكل منهما ،(%1.4ابة واحدة بنسططططبة )إجا ق وهايد على أو  قد حصططططل الخياران لا  ،شططططخصططططيته 
ا ق أو و  ،33ابات إجبعدد  ،(%44.6بالمئة وهي ) 50ا ق حصططططلر على نسططططبة أقل من أو ابة جوالإ

والوسطططططططططط الحسطططططططططابي  ،(%52.7بالمئة وهي ) 50من  أكثربنسطططططططططبة  39اباتها إجبشطططططططططدة كانر عدد 
شطططططططططططراك التلميذ في تلقي الدروس عن طريق المحاورة والمناقشطططططططططططة ممتاز جدا في بناء إ أن( مما يعني 4.5)

 شخصياته .
ابة إجحقق  نفسططططططططه وتكليف التلميذ الضططططططططعفاء بمهام دراسططططططططية يسططططططططاعد على تحقيق ثقته  بأ

 ،(%6.8بنسططططططططبة ) 5ابات إجوهايد حصططططططططل على عدد  ،(%1.4ا ق بنسططططططططبة )أو واحدة للخيار لا 
 32ا ق بشطططدة حصطططلر على عدد أو و  ،(%48.6وبنسطططبة ) 36ابات عددها إجا ق حصطططل على أو و 

تكليف التلميذ الضعفاء بمهام دراسية يساعد  أني أ ،(4.34وبوسط حسابي ) ،(%43.2ونسبة )
 فسه  بشكل ممتاز.نعلى تحقيق ثقته  بأ
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 ،ل الصفقليل بالتلميذ المتفوقين دون غيره  داخ أكثرما بالنسبة للفقرة من المفيد الاهتمام أ
ابات جبر عدد من الإكوبأ ،(%13.5ا ق بشططططدة بنسططططبة )أو ابات للخيار لا إج 10 حصططططلر على 

ا ق على نفس العدد أو وحصططل الخياران هايد و  ،(%44.6بنسططبة ) 33ا ق بحيث كانر أو للخيار لا 
 ،(%6.8ونسبة ) 5اباتها إجا ق بشدة كانر عدد أو و  ،(% 17.6بنسبة ) 13ابات وهو جمن الإ

 فالاهتمام بالتلميذ المتفوقين دون غيره  داخل الصطط أني أ ،(2.6وبذلك يكون الوسططط الحسططابي )
 غير مفيد بنسبة جيدة.

 ،ر ة الصفمن غيره  داخل غ أكثره من المفيد الاهتمام بالتلميذ الضعفاء نوالفقرة الخاصة بأ
وهايد عدد  ،(%20.3ونسططططططبة ) 15ا ق عدد أو ابات متقاربة بالنسططططططبة للخيار لا إجحصططططططلر على 

 50قل من أوبذلك تكون النسططبة  ،29ابات إجوموا ق حصططلر على عدد  ،(%17.6ونسططبة )13
 أني أ( 3.65والوسططططططططط الحسططططططططابي ) ،(%23ونسططططططططبة ) 17ا ق بشططططططططدة عدد أو و  ،(%39.2وهي )

 يضا دون غيره  مفيد بنسبة جيدة.أهتمام بالتلميذ الضعفاء لإا
ابات جإهتمام المتوازن بين التلميذ بمختلف مسططتواياته  داخل الصططف  قد حصططل على لإا أما
 6و ،(%1.4ابة واحدة لكل منهما وبنسططططططططططبة )إجا ق بشططططططططططدة وهايد متسططططططططططاويات وهي أو للخيار لا 

 أكثرو  ،(%43.2ابة للخيار موا ق بنسطططططططططططبة )إج 32و ،(%8.1ا ق بنسطططططططططططبة )أو ابات للخيار لا إج
وبذلك يكون الوسطططططططط الحسطططططططابي  ،(%45.9ونسطططططططبة ) 34ابات إجا ق بشطططططططدة بعدد أو قليل للخيار 

 المتوازن بين الطلبة بمختلف مستواياته  ممتاز ويحقق النتائج المرجوة.هتمام لإا أن أي (،4.24)
ابات جما تكليف التلميذ بواجبات خارج الصططططططف مه  لزيادة حصططططططيلته  المعر ية  كانر الإأ

على عدد أا ق حصططلر على أو و  (،%12.2بنسططبة ) 9وهايد  (،%2.7ا ق ونسططبة )أو للخيار لا  2
ابة ونسططططططططططططططبة إج 27ا ق بشططططططططططططططدة حصططططططططططططططلر على أو و  (،%48.6)ونسططططططططططططططبة  36ابات وهو جمن الإ

تكليف التلميذ بواجبات خارج غر ة الصطف  أن أي (،4.19والوسطط الحسطابي كان ) (، 36.5%)
 المعر ية. جيد جدا لزيادة حصيلته 

 متحانات والتقويم:لإ: اثالثالمحور ال
 4.3يظهر في الجدول ، كما متحانًت والتقويملإحول االمعلمين تصورات ا يلي نتائج و يم
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 اناتمتحلإاالبســــــــــيط لاتجاهات المعلمين نحو  :التحليل الاحصــــــــــائي الوصــــــــــفي(،4.3لجدول )ا
 والتقويم

وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا  وا ق بشدة  ألا  الفقرة
 بشدة 

الوسط 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

يجب مراعاة الفروق الفردية -1
بين التلميذ عند ودع أسئلة 

 الإمتحان

0 4 
5.4% 

0 26 
35.1 

44 
59.5% 4.49 0.76 

أتلف الفروق الفرديةبين -2
التلميذ في الإمتحانًت الشفوية 

 عنهافي الإمتحانًت التحريرية

0 0 5 
6.8% 

38 
51.4% 

30 
40.5% 4.34 0.61 

يجب عدم الإعتماد في تقيي  -3
التلميذ على الإمتحانًت  قط 

بل يجب أن نضع اعتبارا 
للمشاركة الفاعلة في الصف مهما  

 كان المستوى في الإمتحان

1 
1.4%  

1 
1.4% 

2 
2.7% 

24 
32.4 

45 
60.8% 

4.52 0.75 

الهدف من الإمتحان ليس -4
 قط ملء د تر العلمات لتحديد 

النجاح والرسوب للطلب  قط 
بل معر ة مستوى التلميذ لر عه 

 وتطوير 

0 

0 2 
2.7% 

32 
43.2% 

39 
52.7% 

4.51 0.55 

إن تدقيق وتصحيه الواجبات -5
وري البيتية التي تعطى للتلميذ در 
ويساعد على تطور تحصيله  

 الدراسي خاصة التلميذ الضعفاء

0 

1 
1.4% 

2 
2.7% 

29 
39.2% 

42 
56.8% 

4.51 0.62 

 
رات الخاصة متحانًت والتقويم بحيث كانر الفقلإحصائية الخاصة بمحور اعل  النتائج الإأيبين الجدول 

ا ق على و أمتحان بحيث حصططططططل الخيار لا لإا أسططططططئلةتراعي الفروق الفردية عند ودططططططع  ،لاأو  ذا المحور 
وكانر  (،%35.1ونسططططططططبة ) 26ابات إجا ق على عدد أو والخيار  (،%5.4ابات ونسططططططططبة )إجربع أ
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وكان الوسططططططططططط الحسططططططططططابي  (،%59.5بنسططططططططططبة )ابة إج 44ا ق بشططططططططططدة وهي أو ابات للخيار إجعلى أ
 فأهدامتحانًت ممتاز جدا لتحقيق لإئلة اأسطططططططططططططمراعاة الفروق الفردية عند ودطططططططططططططع  أني أ (،4.49)

 التعل .
متحانًت لإا في امتحانًت الشططططططفوية عنهلإالفردية أتلف بين التلميذ في االفروق  نوالفقرة الخاصططططططة بأ

ابة ونسططططططططططبة إج 38ا ق على أو و  (،%6.8ابات ونسططططططططططبة )إج 5حصططططططططططل الخيار هايد على  ،التحريرية
 أي (،4.34وكان الوسط الحسابي ) (،%40.5ابة ونسبة )إج 30ا ق بشدة على أو و  (،51.4%)

 .لتحريريةمتحانًت الإا في امتحانًت الشفوية عنهلإالفردية أتلف بشكل ممتاز في ا الفروق أن
 أنط بل يجب متحانًت  قلإتقيي  التلميذ على اعتماد في ما الفقرة التي  يها يجب عدم الاأ

ة الخيارين لا ابإج كانر  ،متحانلإفي الصطططف مهما كان المسطططتوى في ا للمشطططاركة الفاعلة انضطططع اعتبار 
 (،%1.4ابة واحدة لكل منهما ونسطططططططططبة )إجابات وهو جا ق متسطططططططططاوية بعدد الإأو ا ق بشطططططططططدة ولا أو 

ا ق أو والخيار  (،%32.4وبنسطططططبة ) 24ا ق بعدد أو والخيار  (،%2.7ابتان ونسطططططبة )إجوالخيار هايد 
اعتبار المشططططططاركة الفاعلة في  أن أي (،4.52، وبوسططططططط حسططططططابي )%60.8ونسططططططبة  45بشططططططدة بعدد 

 الصف لتقيي  الطلب ممتازة.
متحان ليس  قط ملء د تر العلمات لتحديد النجاح والرسططططططططططططططوب لإا نوالفقرة الخاصطططططططططططططططة بأ

ابتين جإ كان الخيار هايد حاصططططططططططططططل على  ،سططططططططططططططتوى التلميذ لر عه وتطوير للطلب  قط بل معر ة م
اباتها إجا ق بشططدة كان عدد أو و  (،%43.2ونسططبة ) 32ا ق حصططل على عدد أو و  (،%2.7بنسططبة )

متحان لإا أن أي (،4.51وحصطططططلر الفقرة على وسطططططط حسطططططابي مقدار  ) (،%52.7وبنسطططططبة ) 39
  بشططططكل ضططططا لمعر ة مسططططتوى التلميذ لر عه وتطوير أيليس لتحديد النجاح والرسططططوب للطلب  قط بل 

 ممتاز.
ري ويسطططططاعد التي تعطى للتلميذ دطططططرو  المنزليةتدقيق وتصطططططحيه الواجبات  نوالفقرة الخاصطططططة بأ

قط للخبار ابة واحدة  إج قد حصططلر على  ،على تطور تحصططيله  الدراسططي خاصططة التلميذ الضططعفاء
ابة للخيار موا ق إج 29و (،%2.7ابتان للخيار هايد ونسططططططططططططططبة )إجو  (،%1.4ا ق بنسططططططططططططططبة )أو لا 

وكان الوسططط الحسططابي  (،%56.8ابة بنسططبة )إج 42ا ق بشططد  حصططل على أو و  (،%39.2بنسططبة )
  ،تططازة جططداوممالتي تعطى للتلميططذ دططططططططططططططروريططة  المنزليططةتططدقيق وتصططططططططططططططحيه الواجبططات  أن أي (،4.51)

 وتساعد على تطور تحصيله  الدراسي خاصة التلميذ الضعفاء
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 جتماعية:لإ: المتابعة ارابعالمحور ال 
 :4.4جتماعية، كما يظهر في الجدول لإالمعلمين حول المتابعة اتصورات و يما يلي نتائج 

 جتماعيةلإعة االمتابنحو حصائي الوصفي البسيط لاتجاهات المعلمين (: التحليل الإ4.4الجدول )
وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا  وا ق بشدة  ألا  الفقرة

 بشدة 
الوسط 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

على المعل  أن يدرس الأوداع -1
 .الإجتماعية والنفسية لتلميذ 

0 0 6 
8.1% 

34 
45.9% 

34 
45.9% 4.38 0.64 

التنسيق بين المعل  والمشرف -2
ن وجد إنفسي الإجتماعي وال

 أمردروري

0 0 2 
2.7% 

30  
40.5% 

42 
56.8% 4.54 0.55 

من واجب المعل  التواصل مع -3
أهالي التلميذ ليتعاونوا على حل 

 أية مشاكل قد يواجهها الأبناء
0 

1 
1.4% 

7 
9.5% 

25 
33.8% 

41 
55.4% 4.43 0.72 

من المفيد جداأن يوجد المعل  -4
او البيئة المدرسية شكل من 
أشكال العلقة الأبوية مع 

التلميذ بمختلف مستوياته  
 التحصيلية والإجتماعية

0 

0 3 
4.1% 

36 
48.6% 

35 
47.3% 

4.43 0.58 

 
 كانر الفقرة  ،جتماعيةلإلبنود التابعة لمحور المتابعة احصططططططططططططططائية المتعلقة باعل  النتائج الإأيبين الجدول 

 6 :كالتالي  ااباتهإج جاءتجتماعية والنفسطططية لتلميذ  لإدطططاع او يدرس الأ أنعلى المعل   نالخاصطططة بأ
ا ق بشدة حصل أو و  (،%45.9ا ق ونسبة )أو ابات للخيار إج 34و (،%8.1للخيار هايد بنسبة )

دطططاع و دراسطططة الأ أن أي (،4.38وكان الوسطططط الحسطططابي ) (،%45.9ابة ونسطططبة )إج 34على عدد 
 .جتماعيةلإاجتماعية والنفسية لتلميذ  جيدة للمتابعة لإا

دططططططططروري  مرأوجد  نإجتماعي والنفسططططططططي لإبالتنسططططططططيق بين المعل  والمشططططططططرف ا والفقرة الخاصططططططططة
 (،%40.5ا ق بنسبة )أو ابة للخيار إج 30 و (،%2.7للخيار هايد بنسبة ) 2 :اباتج كانر الإ

حيث كان الوسططططططط الحسططططططابي  (،%56.8ونسططططططبة ) 42ا ق بشططططططدة حيث كان العدد أو للخيار  أكثرو 
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مر دططططططروري بشططططططكل ملحظ أجتماعي والنفسططططططي لإالتنسططططططيق بين المعل  والمشططططططرف ا أن أي (،4.54)
 وجيد.

بناء ا الأة مشطططططاكل قد يواجههأيهالي التلميذ ليتعاونوا على حل أو قرة من واجب المعل  التواصطططططل مع 
وبنسبة ابات للخيار هايد إج 7و (،%1.4وا ق وبنسبة )أابة واحدة على الخيار لا إجحصلر على 

ا ق بشطططططدة بنسطططططبة أو ابة للخيار إج 41و (،%33.8ا ق وبنسطططططبة )أو ابة للخيار إج 25و (،9.5%)
التواصططل  أن أي (،4.43وكان الوسططط الحسططابي للفقرة يسططاوي ) (،%55.4وهي ) % 50تزيد عن 

 .بناءة مشاكل قد يواجهها الأأيهالي التلميذ جيدجدا ليتعاونوا على حل أمع 
شطططططكال أالبيئة المدرسطططططية شطططططكل من  أويوجد المعل   أنه من المفيد جدا نالخاصطططططة بأما الفقرة أو 
ابات إج 3 جتماعية  حصططططططططلر علىلإبمختلف مسططططططططتوياته  التحصططططططططيلية وا بوية مع التلميذالعلقة الأ

ا ق بشطططططططدة عدد أو و  (،%48.6ابة ونسطططططططبة )إج 36ا ق أو وللخيار  (،%4.1للخيار هايد ونسطططططططبة )
البيئة  أويوجد المعل   أنيد جدا الج منه أنأي  (،4.43والوسططط الحسططابي ) (،%47.3ونسططبة ) 35

 .بوية مع التلميذ بمختلف مستوياته  التحصيليةشكال العلقة الأأالمدرسية شكل من 
 الثواب والعقاب::المحور الخامس

 :4.5العقاب، كما يظهر في الجدول المعلمين حول الثواب و تصورات و يما يلي نتائج 
 بلاتجاهات المعلمين نحو الثواب والعقاحصائي الوصفي البسيط (: التحليل الإ4.5الجدول )

وا ق أ وا ق أ هايد وا ق ألا  وا ق بشدة  ألا  الفقرة
 بشدة 

الوسط 
 الحسابي

نحراف لإا
 المعياري

العقاب دروري شرط أن -1
يتناسب مع حج  الخطل او 

 المخالفة 

0 4 
5.4% 

6 
8.1% 

46 
62.2% 

17 
23 4.1 0.73 

يجب ممارسة العقاب نفسه -2
على جميع التلميذ بما  يه  
المتفوقين إذا بدر منه  نفس 

 الخطل أو التقصير

1 
1.4% 

12 
16.2% 

6 
8.1% 

32 
43.2% 

22 
29.7% 

3.85 1.10 

إسترداء التلميذ بعد -3
معاقبته  قد يساعد على تعزيز 

1 
1.4%  

6 
8.1% 

22 
29.7% 

32 
43.2% 

13 
17.6% 3.68 0.90 
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وتحسين تعلمه  حتى لو كانوا من 
 الضعفاء دراسيا 

عل  للطالب اذا قد يعتذر الم-4
مر ما  مما أشعر أنه ظلمه في 
 يعزز الثقة بينهما 

0 
2 

2.7% 
5 

6.8% 
34 

45.9% 
32 

43.2% 4.32 0.72 

بمقابل العقاب يجب اللجوء -5
تشجيعية  وتحفيزية لأساليب 

متنوعة  للتلميذ بمختلف 
 مستوياته 

0 

0 1 
1.4% 

20 
27.0% 

53 
71.6% 

4.70 0.49 

 
تضططططططمنر الفقرة  حيث ،حصططططططائي لفقرات هور العقاب والثوابعل  النتائج للتحليل الإأيبين الجدول 

 ابات قليله للخيارات لاجيتناسطططططططب مع حج  الخطل  كانر الإ أنالعقاب دطططططططروري شطططططططرط  أنلى و الأ
ابة جابات كانر للإجعلى الإأو  (،%8.1ونسططططبة ) 6وهايد عدد  (،%5.4ونسططططبة ) 4ا ق بعدد أو 
ا ق بشطططططدة ونسطططططبة أو ابه جللإ 17وعدد  (،%62.2وهي) %50على من أسطططططبة بنو  46ا ق بعدد أو 
 ليتناسطططب مع حج  الخط أنيكون العقاب دطططروري شطططرط  أن أي (،4.1والوسطططط الحسطططابي ) (،23)

 جيد جيدا.
ذا بدر منه  إما الفقرة التي تتعلق بممارسة العقاب نفسه على جميع التلميذ بما  يه  المتفوقين أ

ابات إج 6ا ق بشططدة وأو للخيار لا  (،%1.4ونسططبة ) 1 :اباتجنفس الخطل أو التقصططير  كانر الإ
ا ق بنسطططططبة أو ابة إج 32و (،%29.7بة )ابة هايد بنسطططططإج 22و (،%8.1ا ق بنسطططططبة )أو للخيار لا 

 (،3.85والوسططططط الحسططططابي ) (،%17.6ابة بنسططططبة )إج 13ا ق بشططططدة  كانر أو ما أ (،43.2%)
 ممارسة العقاب نفسه على جميع الطلبة جيدة. أن أي

ين تعلمه  قد يسطططططاعد على تعزيز وتحسططططط ،الفقرة المتعلقة باسطططططتردطططططاء التلميذ بعد معاقبته  أما
 (،%1.4ونسططبة)  1ا ق بشططدة حصططلر على عدد أو لا  :ابةجمن الضططعفاء دراسططيا  الإ احتى لو كانو 

 (،%29.7ابة ونسطططططبة )إج 22وهايد  (،%8.1ابات ونسطططططبة )إج 6ا ق حصطططططلر على عدد أو ولا 
 (،%17.6ابة ونسبة )إج 13قل وهي أابات إجا ق بشدة أو و  (،%43.2ابة بنسبة )إج 32ا ق أو و 
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اسططتردططاء التلميذ بعد معاقبته  يسططاعد على تحسططين تعلمه   أن أي (،3.68وكان الوسططط الحسططابي )
 بشكل جيد.

ابات إج مما يعزز الثقة بينهما  كانر ،ه ظلمه في أمر ماأنذا شطططططططططعر إقد يعتذر المعل  للطالب   والفقرة
ابة إج 34و (،%6.8ابات للخيار هايد ونسططططططططططططططبة )إج 5و (،%2.7ونسططططططططططططططبة ) 2ا ق أو الخيار لا 
 (،%43.2)  ونسطططططططططططبة 32اباتها إجا ق بشطططططططططططدة كانر عدد أو و  (،%45.9ا ق ونسطططططططططططبة )أو للخيار 

مر ما يعزز الثقة أه ظلمة في أنذا شططططططططططعر إاعتذار المعل  للطالب  أن أي (،4.32وبوسططططططططططط حسططططططططططابي )
 بينهما بشكل ممتاز.

وتحفيزية متنوعة  تشططططططططططططططجيعية أسططططططططططططططاليب إلىه بمقابل العقاب يجب اللجوء نوالفقرة التي تتعلق بأ
في حين  ،ق بشططططططدةا أو ا ق ولا أو ابة للخيارين لا إج أيللتلميذ بمختلف مسططططططتوياته   ل  تحصططططططل على 

ابة بنسططططططططططططططبة إج 20ا ق على أو والخيار  (،%1.4ابة واحدة ونسططططططططططططططبة )إجحصططططططططططططططل الخيار هايد على 
وكان  (،%71.6) إلىونسططبة عالية وصططلر  53ابات تسططاوي إجا ق بشططدة على عدد أو و  (،27%)

تنوعة تشططططجيعية وتحفيزية م أسططططاليب إلىه بمقابل العقاب يجب اللجوء أني أ (،4.7الوسططططط الحسططططابي )
 للتلميذ بمختلف مستوياته   هو بذلك يحقق الهدف بشكل ممتاز جدا.

 نتائج السؤال الثاني للدراسة:
ما مدى وجود  روق متعلقة بأسطططططططططاليب تدريس اللاة العربية في المرحلة الإبتدائية في المدارس العربية في  

              ها المعل  عدد المدارس التي يدرس  ي –عدد سنوات الخبرة  –المؤهل الأكاديمي ماليزيا نظرا لمتايرات : 
ذا كان هناك إوذلك لفحص ما  ،حاديلأوللإجابة عن هذا السططططططططططططططؤال تم اسططططططططططططططتخدام تحليل التباين ا

( 4.6) سططططططططتبانة تعزى لمتاير المؤهل العلمي، والجدوللإاهات المعلمين نحو جميع هاور ااختلف في اتج
 حصائي:تي يوده النتائج الخاصة بالتحليل الإالآ

لمؤهــل لنتــائج يليــل التبــاين الأحــادي لاتجــاهــات المعلمين لجميع المحــاور تعزى (: 4.6الجــدول )
 العلمي

متوسط  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحور
 المربعات

 مستوى الدلالة )ف(

0. 0.167 0.106 3 0.319 بين اجموعات 918 

   0.637 65 41.375 داخل اجموعات
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اكتشاف 
الفروق 
 الفردية

    68 41.694 اجموع

ساليب أ
 التدريس

 0.847 0.269 0.043 3 0.129 بين اجموعات

   0.160 67 10.748 داخل اجموعات

    70 10.877 اجموع

متحانات لإا

 والتقويم

 0.838 0.283 0.056 3 0.169 بين اجموعات

   0.200 66 13.168 داخل اجموعات

    69 13.338 اجموع

المتابعة  

 جتماعيةلإا

 0.759 0.392 0.84 3 0.252 بين اجموعات

   0.215 68 14.591 داخل اجموعات

    71 14.844 اجموع

الثواب 

 والعقاب

 0.770 0.377 0.079 3 0.236 بين اجموعات

   0.208 66 13.744 داخل اجموعات

    69 13.979 اجموع

 
ائية في إحصطططططططططططططبناءً على نتائج اختبار التباين الأحادي لدراسطططططططططططططة  يما إذا كان هناك  روق ذات دلالة 

اتجططاهططات المعلمين نحو اكتشطططططططططططططططاف الفروق الفرديططة يعزى على المؤهططل العلمي. أظهرت نتططائج التحليططل 
ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططططائية بين مسططططططتويات المؤهل العلمي التي حددت أنحصططططططائي الإ

كذلك (. و 0.918=   ودلالة إحصطططططططائية0.167(= 3،65من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )
 يوجد هناك  روق ه لاأنحصططائي أظهرت نتائج التحليل الإ دالتدريس،  ق أسططاليبالحال بالنسططبة لمحور 

   ودلالة إحصططططططططططططائية0.269(= 3،67ذات دلالة إحصططططططططططططائية بين مسططططططططططططتويات المؤهل العلمي )ف )
ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططططططائية بين أنحصططططططططائي (. وأظهرت نتائج التحليل الإ0.847=
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يل متحانًت والتقويم التي حددت من خلل تحللإالعلمي في اتجاهاته  نحو هور امسططططططططططططططتويات المؤهل 
 يما يتعلق بمحور المتابعة و (. 0.838  ودلالة إحصططططططائية=0.283(= 3،66التباين الأحادي )ف )

ين ب ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصطططائيةأنحصطططائي أظهرت نتائج التحليل الإ  قدجتماعية، لإا
  0.392(= 3،68مسطططططططططططتويات المؤهل العلمي التي حددت من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )

ج أظهرت نتططائ دخير، هور الثواب والعقططاب  قطط(. و يمططا خص المحور الأ0.759ودلالططة إحصطططططططططططططططائيططة=
 ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططططائية بين مسططططططتويات المؤهل العلمي التيأنحصططططططائي التحليل الإ

 (.0.770  ودلالة إحصائية=0.377(= 3،66حددت من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )
حادي وذلك وللإجابة عن هذا السطططططططططططؤال  يما يتعلق بسطططططططططططنوات الخبرة، تم اسطططططططططططتخدام تحليل التباين الأ

د سطططنوات سطططتبانة تعزى لعدلإاهات المعلمين نحو جميع هاور اذا كان هناك اختلف في اتجإلفحص ما 
 حصائي:دنً  يوده النتائج الخاصة بالتحليل الإأ (،4.7الجدول ) نإبرة، حيث الخ
 

نتـــائج يليـــل التبـــاين الأحـــادي لاتجـــاهـــات المعلمين لجميع المحـــاور تعزى لعـــدد (: 4.7الجـــدول )
 سنوات الخبرة

متوسط  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحور
 المربعات

 مستوى الدلالة )ف(

اكتشاف 
الفروق 
 الفردية

 0.647 0.555 0.337 3 1.012 بين اجموعات

   0.608 67 40.762 داخل اجموعات

    70 41.775 اجموع

ساليب أ
 التدريس

 0.320 1.190 0.186 3 0.558 بين اجموعات

   0.156 69 10.792 داخل اجموعات

    72 11.350 اجموع

متحانات لإا

 والتقويم

 0.504 0.790 0.150 3 0.450 بين اجموعات

   0.190 68 12.923 داخل اجموعات

    71 13.373 اجموع
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المتابعة  

 جتماعيةلإا

 0.657 0.539 0.113 3 0.340 بين اجموعات

   0.210 70 14.694 داخل اجموعات

    73 15.034 اجموع

الثواب 

 والعقاب

 0.260 1.368 0.274 3 0.823 بين اجموعات

   0.201 68 13.648 داخل اجموعات

    71 14.471 اجموع

 
بناءً على نتائج اختبار التباين الأحادي لدراسطططططططططططططة  يما إذا كان هناك  روق ذات دلالة إحصطططططططططططططائية في 

تائج ناتجاهات المعلمين نحو اكتشطططططاف الفروق الفردية بناء على سطططططنوات خبراته  في التدريس. أظهرت 
ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططائية بين المعلمين من تتلف الخبرات في أنحصططططائي التحليل الإ

  ودلالططططططة 0.555(= 3،67التططططططدريس التي حططططططددت من خلل تحليططططططل التبططططططاين الأحططططططادي )ف )
التدريس، حيث أظهرت نتائج التحليل  أسطططططططاليب(. وكذلك الحال بالنسطططططططبة لمحور 0.647إحصطططططططائية=

)ف  سططططططنوات الخبرة بين المعلمين إلىه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططططائية تعزى أنائي حصططططططالإ
ذلططك، أظهرت نتططائج التحليططل  إلىدططططططططططططططططا ططة إ(. 0.320  ودلالططة إحصططططططططططططططططائيططة=1.190(= 3،69)

ه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصططططائية بين المعلمين من خبرات تتلفة في اتجاهاته  أنحصططططائي الإ
(= 3،68نحو هور الامتحطططططانًت والتقويم التي حطططططددت من خلل تحليطططططل التبطططططاين الأحطططططادي )ف )

اجتمططاعيططة، أظهرت نتططائج لإ يمططا يتعلق بمحور المتططابعططة و (. 0.504  ودلالططة إحصططططططططططططططططائيططة=0.790
والتي  ،سطططططططططططنوات الخبرة إلىه لا يوجد هناك  روق ذات دلالة إحصطططططططططططائية تعزى أني حصطططططططططططائالتحليل الإ

(. 0.657  ودلالة إحصططططططططططائية=0.539(= 3،70حددت من خلل تحليل التباين الأحادي )ف )
ه لا يوجد نأحصطططططططططططططططائي خير، هور الثواب والعقاب  قط أظهرت نتائج التحليل الإخص المحور الأوما 

حصائية بين المعملين من سنوات الخبرة المختلفة التي حددت من خلل تحليل هناك  روق ذات دلالة إ
 (.0.260  ودلالة إحصائية=1.368(= 3،68التباين الأحادي )ف )

وللإجابة عن هذا السططططططططططططططؤال  يما يتعلق بعدد المدارس التي يدرس  يها المعل ، تم اسططططططططططططططتخدام 
لفحص اختلف اتجاهات المعلمين  ،(Independent Sample t-testاختبارات  للعينة المسططططططططططططططتقلة )
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( التالي يودططططططططططه 4.8نحو جميع المحاور باختلف متاير عدد المدارس التي يدرس  يها المعل ، والجدول )
 هذ  النتائج.

تجاهات لإ( لفحص اختلاف اIndependent Sample t-test) تانتائج اختبار(: 4.8الجدول)
 المدارس.نحو جميع المحاور باختلاف متغير عدد 

مستوى  قيمة ت (21مدرستان أو أكثر )العدد=  (48)العدد=  مدرسة واحدة المحور
 نحرافلإا المتوسط نحرافلإا المتوسط الدلالة

 0.554 0.594- 0.788 3.40 0.745 3.25 اكتشاف الفروق الفردية

 0.801 0.254- 0.439 3.99 0.367 3.96 ساليب التدريسأ

 0.551 0.599- 0.412 4.51 0.446 4.44 متحانًت والتقويملإا

 0.191 1.320 0.483 4.33 0.441 4.50 جتماعيةلإالمتابعة  ا

 0.478 0.713 0.418 4.04 0.472 4.12 الثواب والعقاب

 
بناءً على تحليل اختبار )ت( للعينة المسططططططتقلة لدراسططططططة الفروق بين المعلمين الذين يدرسططططططون في مدرسططططططة 

من حيث اتجاهاته  نحو اكتشططططططططاف الفروق  ،أكثر أووالمعلمين الذين يدرسططططططططون في مدرسططططططططتين   واحدة
يدرسطططططون في  21منه  يدرسطططططون في مدرسطططططة واحدة،  48) امعلمً  69الفردية، حيث  لر الدراسطططططة 

 حصطططططططططططائية بين هؤلاء المدرسطططططططططططينإه لا يوجد  روق ذات دلالة أنأو أكثر(. أظهرت النتائج  ينمدرسطططططططططططت
حصائية إ، ودلالة 0.594-( =67دارس الذين يدرسون  يها في اتجاهاته  في )ت( )حسب عدد الم

   أو أكثر كان الوسططط الحسططابي لهينالمعلمين الذين يدرسططون في مدرسططت أنعلى الرغ  من  0.554= 
كبر من الوسططططططططط الحسططططططططابي للذين يدرسططططططططون في مدرسططططططططة أوهي  0.788وانحراف معياري = 3.40=

ختلف كان صططايراً لإ(، ولكن هذا ا0.745اف المعياري=، والانحر 3.25= واحدة )الوسططط الحسططابي
ه لا يوجد  روق ذات دلالة أنذلك، أظهرت النتائج  إلىدطططططططططططططططا ة حصطططططططططططططططائيا. بالإإولا يزال غير دال 

 سططططططاليبأحصططططططائية بين هؤلاء المدرسططططططين حسططططططب عدد المدارس الذين يدرسططططططون  يها في اتجاهاته  نحو إ
المعلمين الذين  أنعلى الرغ  من  0.801حصائية = إ، ودلالة 0.254-( =67التدريس في )ت( )

وهي  0.439وانحراف معياري = 3.99يدرسططططون في مدرسططططتين أو أكثر كان الوسططططط الحسططططابي له  =
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، والانحراف 3.96كبر من الوسططططط الحسططططابي للذين يدرسططططون في مدرسططططة واحدة )الوسططططط الحسططططابي =أ
حور  يما يتعلق بمو حصائيا. إف كان صايراً ولا يزال غير دال ختللإ(، ولكن هذا ا0.367المعياري=

سطططططططططططططين حصطططططططططططططائية بين هؤلاء المدر إه لا يوجد  روق ذات دلالة أنت والتقويم، أظهرت النتائج متحانًلإا
( 67ت والتقويم في )ت( )متحانًلإاحسطططططططططططططططب عدد المدارس الذين يدرسططططططططططططططون  يها في اتجاهاته  نحو 

المعلمين الذين يدرسطططون في مدرسطططتين أو  أنعلى الرغ  من  0.551حصطططائية = إ، ودلالة 0.599=
كبر من الوسططططط الحسططططابي أوهي  0.412وانحراف معياري = 4.51أكثر كان الوسططططط الحسططططابي له  =

(، ولكن 0.446اف المعياري=، والانحر 4.44للذين يدرسطططون في مدرسطططة واحدة )الوسطططط الحسطططابي =
ه لا أنحصطططططططططططططائيا. وعلوة على ذلك، أظهرت النتائج إ دال ختلف كان صطططططططططططططايراً ولا يزال غيرلإهذا ا

ا في هحصططططططائية بين هؤلاء المدرسططططططين حسططططططب عدد المدارس الذين يدرسططططططون  يإيوجد  روق ذات دلالة 
على الرغ   0.191حصائية = إ، ودلالة 1.320( =67جتماعية في )ت( )لإاتجاهاته  نحو المتابعة ا

وانحراف معياري  4.50مدرسطططة واحدة كان الوسطططط الحسطططابي له  = المعلمين الذين يدرسطططون في أنمن 
كبر من الوسطططططط الحسطططططابي للذين يدرسطططططون في مدرسطططططتين أو أكثر )الوسطططططط الحسطططططابي أوهو  0.441=
ختلف كططططان صططططططططططططططايراً ولا يزال غير دال الإ(، ولكن هططططذا 0.483راف المعيططططاري=، والانح4.33=
 روق ذات  ه لا يوجدأنأظهرت النتائج  قد العقاب، خيرا  يما يتعلق بمحور الثواب و أحصطططططططططططططططائيا. و إ

حصططائية بين هؤلاء المدرسططين حسططب عدد المدارس الذين يدرسططون  يها في اتجاهاته  نحو الثواب إدلالة 
المعلمين الذين  أنعلى الرغ  من  0.478حصططططططائية = إ، ودلالة 0.713( =67والعقاب في )ت( )

كبر أوهو  0.472وانحراف معياري = 4.12ابي له  =مدرسطططة واحدة كان الوسطططط الحسططط يدرسطططون في
، والانحراف 4.04من الوسطططططط الحسطططططابي للذين يدرسطططططون في مدرسطططططتين أو أكثر )الوسطططططط الحسطططططابي =

  حصائيا.إ(، ولكن هذا الاختلف كان صايراً ولا يزال غير دال 0.418المعياري=
ما يلي ما ي  قدمت الباحثة  إن ،الاسططططططتبانةحصططططططائي لما تم انجاز  في ن وبعد هذا التحليل الإوالآ

كار وآراء  أبعدها ما ورد من  تقدمثم  . كار وآراء ومقترحات في دططططططططططططططوء نتائج هذا التحليلأورد من 
صططورات السططؤال الثالث وهو الت أما .سططتبانةلإهور المعلمين الذين شططاركوا في اومقترحات على لسططان جم

ثة في التدريس في دطططططوء الفروق الفردية بين التلميذ  سطططططوف تجيب عنه الباح أسطططططاليبالمقترحة لتطوير 
   .الفصل الخامس بشيء من العمق والتفصيل في باب النتائج والمقترحات والتوصيات
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 ستبانة  لإنتائج يليل ا: لاأو 
  :التالي اةراعبميتحقق مبدأ مراعاة الفروق الفردية وما يترتب عليه من نتائج تعليمية تربوية جيدة 

  .عل ختبارات وعن طريق ملحظة الملإدية بين التلميذ يت  عن طريق ااكتشاف الفروق الفر  نإ -
 هام إ تساعد في ،دا يةإعطاء التلميذ دروسا إ أسلوبو  ،شرح الدرس مرة ثانية إعادة أسلوب نإ -

لدروس عن ا شططططططططططططراك التلميذ في تلقيإكذلك  إن   .الدروس لجميع التلميذ بمختلف مسططططططططططططتوياته 
موعات ليفهموا مج إلىتقسططططي  التلميذ  أنكما و   .طريق المناقشططططة والمحاورة ممتاز في بناء شططططخصططططيته 

يف التلميذ ن تكلإخيرا  أو  .دروسه  بشكل جماعي يساعد التلميذ الضعفاء بشكل ممتاز و عال
نا تبرز ملحظة وه ،مر جيد جداأالمتفوقين بمسطططططاعدة المعل  في تبسطططططيط المعلومة للطلب الضطططططعفاء 

وفي  ،ه قد يتحسطططس تلميذ الصطططف من زميله  في نفس الصطططفأنوهي  ،ليهاإشطططارة مهمة تجدر الإ
  .هوهذا يعود لتقدير المعل  نفس ،علىأهذ  الحالة قد يستعان بطلب متفوقين من صفوف 

 أسطططئلةدطططع مراعاة الفروق الفردية عند و  أن إلىسطططتبانة لإشطططارت نتائج اأما يتعلق بالتقيي   قد  أما  -
بل لمعر ة  ،متحان ليس  قط لتحديد الرسططططططططططططططوب والنجاحلإا أنو  .مر دططططططططططططططروري جداأمتحان لإا

المشطططاركة  ه من المه  والضطططروري اعتبارأنو  .مسطططتوى التلميذ للعمل على ر ع هذا المسطططتوى وتطوير 
   .ن  قطمتحالإجزء من التقيي  للتلميذ وليس االفاعلة في الصف 

تدقيق  أنو  .تكليف التلميذ بواجبات خارج غر ة الصططططططططططططططف جيدجدا لزيادة حصططططططططططططططيلته  المعر ية -
تحصطططططططيل ويسطططططططاعد على تطور ال ،التي تعطى للتلميذ مه  ودطططططططروري المنزليةوتصطططططططحيه الواجبات 

ولا يهتمون  نزليةالمهمية الواجبات أكثيرا من المعلمين يقللون من   نعلما بأ .الدراسي لجميع التلميذ
  ا كثيرا. 

رف تنسطططططططططيق بين المعل  وبين المشطططططططططوال ،اجتماعية والنفسطططططططططية للتلميذلإدطططططططططاع و من المه  دراسطططططططططة الأ -
يجاد إ يعمل المعل  والبيئة المدرسططططية على أنومن الضططططرورات التربوية  .وجد نإجتماعي والنفسططططي لإا

 الأهميةلك مع كل ذ  .التحصيليةبوية مع التلميذ بمختلف مستوياته  شكال العلقة الأأشكل من 
 بناء. ة مشاكل قد يواجهها الأأيهالي التلميذ ليتعاونوا على حل أالكبيرة لتواصل المدرسة مع 

تي العقاب دطططططططططروري في الحالات ال أن إلىسطططططططططتبانة لإلثواب والعقاب  قد خلصطططططططططر نتائج اوحول ا -
سطططططططططة وممار  ،(واحتقارهانة إيتناسططططططططططب مع حج  الخطل )  يه تأديب دون  أنشططططططططططرط  ،تتطلب ذلك

مر أمه في ه ظلأنذا شطططططعر إالمعل  قد يعتذر للطالب  أنو  .العقاب على جميع الطلب دون اسطططططتثناء
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 أساليب لىإه بمقابل العقاب يجب اللجوء أنمع ملحظة  .وهذا يعزز الثقة بينهما بشكل ممتاز ،ما
عل  بمختلف الت إلىتشططططططططططططططجيعيططة وتحفيزيططة متنوعططة للتلميططذ تزيططد من الططدا عيططة والحمططاسططططططططططططططططة لططديه  

  .مستوياته 
 ستبانة لإجمهور المدرسين المشاركين في ا ثـانيـا: ملاحظات

سططططططططجلها  تي كار والملحظات السططططططططتبانة مع الألإ كار التي وردت في تحليل القد تقاطعر كثير من الأ
  كار: يجاز لهذ  الملحظات والأإو يما يلي  .ستبانةلإكون في االمعلمون المشار 

 كثرأودططططاع المعلمين ليكونوا أتحسططططين  :ليها وهيإمسططططللة مهمة قليل ما يشططططار  إلىشططططار بعضططططه  أ -
لا على صطططططططططططططعيد العمل  قد طالب البعض بتقليل عدد الحصطططططططططططططص التي تعطى أو  : ضطططططططططططططل عطاءأو 

 أكثرا والمطلب الثاني تمثل بتحسطططططططططططططين رواتب المعلمين حتى يكونو  .رهاقه في العملللمدرس تجنبا لإ
  .حماسا في عمله  وعطاءه 

يشططعر  أنو  .صططلحهاإيقف المعل  على تحديد نقاط الضططعف عند الطلب الضططعفاء لمعالجتها و  أن -
 البططالاططة ةالأهميططمع  .يعمططل على كسطططططططططططططططب حبه  واحترامه  أنو  ،تلميططذ  بحبططه له  والعطف عليه 

 ومراعاة الفروق الفردية في التدريس.  ،اة بين تلميذ  في التعامللمساو ل
واسططتخدام  .دططفاء جو من المرح بينه إراء مسططابقات هاد ة ومدروسططة بين التلميذ لتشططجيعه  و إج -

كثار من الإ و  .يضططططططاح المبتكرة لتسططططططهيل نقل المعلومةما يمكن اسططططططتخدامه من التقنيات ووسططططططائل الإ
  .لمعالجة نقاط الضعفمثلة التمارين والأ

التشجيع على العمل الجماعي التعاوني يشجع المتفوقين على التعاون مع الضعفاء بطريقة ألو من  -
  .وتنويع طرق التدريس بطريقة منطقية مدروسة تتلءم مع المادة ومودوع الدرس .التحسس

دارة إ ،المعل  :لثلثيشطططراك اإوالتلكيد على  .خصطططائي نفسطططي في المدرسطططةأهمية وجود أالتلكيد على  -
 ذلك والتلكيد على التعزيز المعنوي والمادي بما في .مور في العملية التعليميةلياء الأأو و  ،المدرسطططططططططططططططة

يث يسطططططتدعي منه جوائز ح أو ،تقديم الهدايا للتلميذ بشطططططكل دوري في حفلت تكريم للمتفوقين
  .الموقف ذلك

  :إلىشارت ملحظات بعض المعلمين أعلى صعيد اللاة  قد  أما -
  المناهج التربوية إلى)من اللهجة العامية(  أودخال مفردات غريبة إتجنب. 
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 في التطوير  سططططاسا الأنهلأ ،الاسططططتماع ،المحادثة ،الكتابة ،القراءة :ربعالاهتمام بمهارات اللاة الأ
   .الذاتي في مجال اللاة

 وتعليمها حتى المراحل الجامعيةهتمام في قواعد اللاة لإاستمرار ا.   
  دراستها أهميةو  ،موره  بأهمية اللاة العربية وازدهارهاألياء أو توعية التلميذ و.   
  التنشططيط هميتها فيدططرورة زيادة الاهتمام بالنشططاطات الريادططية لأ إلىشططار البعض ألقد  :خيراأو 

ناء الصططططططططططططحي الذي يسططططططططططططاعد على بكل هاليه  بالاهتمام بالأأتوعية التلميذ و  أهميةو  .الذهني
  .ا وذلك انطلقا من مقولة )العقل السلي  في الجس  السلي (سليمً  الجس  بناءً 
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 الخــــامـــس ــــــــلالفص
 خاتمة الدراسة

 

ومدى تطور  ،ونسبة المتعلمين في اجتمع ،مجتمع هو مستوى التعلي  أيه  مقاييس التقدم في أن من إ
روراً بالمدارس ابتداءً من المناهج التعليمية م ،التدريس وتتلف مكونًت العملية التعليمية أساليبطرق و 

، أبنيتها إداراتها، وتتلف الوسطططططططططططططائل التعليمية التي تو رها ، وصطططططططططططططولاً الى الطالب وهو أ سطططططططططططططاس هذ  
 العملية، وأخيراً الى المعل ، باني هذا الأساس . 

كل هذ  المكونًت ،  هي تهدف في النهاية إلى التوصططططططططل إلى تطوير إن هذ  الدراسططططططططة تحيط ب         
رؤية علمية وصططططططحيحة ومدروسططططططة و ولية لمختلف مسططططططتويات التلميذ  أسططططططاليب التدريس اسططططططتناداً إلى

التحصططططططططططيلية وظرو ه  الإجتماعية والإقتصططططططططططادية والنفسططططططططططية وتتلف العوامل المؤدية الى الفروق الفردية 
 بينه . 

يقها على مدر سي باستبانةٍ تم تطبد استخدمر الباحثة المنهج الوصفي في دراستها مستعينة وق         
ط البالغ عدده   ط ط في المدارس العربية في كوالا لمبور البالاة  74اللاة العربية للصفوف الإبتدائية ط ط ط ط مدرساً 

 سبع عشرة مدرسة.
وقد خلصطططر الدراسطططة إلى نتائج جيدة سطططبق ذكرها ،  يما يتعلق باكتشطططاف الفروق الفردية ،           

والإمتحططانًت والت قيي  ، والثواب والعقططاب ، والمتططابعططة الإجتمططاعيططة ومططا يتعلق وأسططططططططططططططططاليططب التططدريس ، 
 بالعلقة مع أهالي الطلب 

 تخلص عدد من التصططططططورات والتوصططططططياتوقد أدى كل ذلك وما سططططططبقه من أدبيات إلى اسطططططط         
 والمقترحات 
 المقترحة التصورات

 تنويع طرق التدريس بما يتلاءم مع الفروق الفردية  
  هططل تتلءم جميع هططذ  الطرق ،على عططدد لا بأس بططه من طرق التططدريس قططديمهططا وحططديثهططا اطلعططر 

تعود  ابة عن هذا السططططططططططططططؤالجالإ إن  مع مراعاة الفروق الفردية بين التلميذ في التدريس سططططططططططططططاليبوالأ
سطب ن يراها الأختار الطريقة التي أنلكل معل   إنوبالتالي   ،ه الخاصأسلوب لكل معل   ،للمعل  نفسه

ا الاختيار لن يكون مزاجيا بل مدروسططططط أنوطبيعي  ،لكي تصطططططل المعلومة لتلميذ  بسطططططهولة وسطططططلسطططططة
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د على نفس الفكرة أك  ،الدراسطططططططات السطططططططابقه (في  ( حمد عبدالعظي  سطططططططالمأالدكتور  أنكما و   .بعناية
 كثرسطططططططططططططططاليب الأللفروق الفردية والأ أهميةحين قال ) مع مراعاة التنويع في اختيار الطرق التي تعطي 

 ملئمة لاستخدام هذ  الطرق (. 
يس هو تنويع طرق التدر  أسطططططلوب أنعددا من المعلمين الذين شطططططاركوا في الاسطططططتبانة رأوا  أن إلى إدطططططا ة

تنويع  سطططططلوبالباحثة نفسطططططها كثيرا ما لجلت لأ أنو  .الهامة لمراعاة ظاهرة الفروق الفردية الأسطططططاليبمن 
   .طرق التدريس لمراعاة المستويات المختلفة بين التلميذ عندما كانر مدرسة

لتي يتسطططططططاعد  يها ا :طريقة المجموعات التعاونية :ومن الطرق الفعالة التي تراعي الفروق الفردية
ة إيجابيا سطططططططططية تن أجواءه على عاتق المعل  تقع مسطططططططططؤولية خلق إنمع الضطططططططططعفاء وهنا   الأقوياءميذ التل

يذ مع تنويع يشرك جميع التلم أن المعل على   :سئلةوالأ ،طرق الحوار والمناقشة أما .تسودها الود والمرح
   .التدريس طرق وغير ذلك من .صعوبة للتلميذ الضعفاء الأقل سئلةوتوجيه الأ سئلةالأ

 كثار من استخدامها  المشوقات التعليمية والإ 
من  ،هالمشطططططاركة  ي أو ،ممارسطططططته أو ،مشطططططاهدته أو ،وهي تتضطططططمن كل مايثير تشطططططوق التلميذ لسطططططماعه

قات كما ومن هذ  المشططططططو  .شطططططططة والفعاليات بما في ذلك اسططططططتخدام التكنولوجيا الحديثةنالوسططططططائل والأ
 ،والقصطططططططص ،شطططططططيدنًالأ :شطططططططذى تتار في الدراسطططططططات السطططططططابقة إليهاشطططططططارت أو  ،ردها علي موسطططططططىأو 

رات الميدانية ياالز  ،الرحلت العلمية والتر يهية ،العروض ،الاحتفالات ،التمثيليات والمسططرحيات، اللعب
اعة قو  ،والمعاج  والموسططططططططططططططوعات ،طلس التارخيوالأ ،الرسططططططططططططططوم والصططططططططططططططور والخرائط ،الميدانية الأعمال

تشططططكيل لجان  ،ارتياد النوادي الثقا ية والريادططططية ،مجلة الحائط ،ذاعة المدرسططططيةالإ ،والندواتالمحادططططرات 
اسططططتخدام  أما.. .اسططططتضططططا ة متخصططططصططططين في بعض الموادططططيع ،المشططططاركة في المهرجانًت الثقا ية ،ثقا ية

لعالم والكون كله ا إنحيث  ،مكانياتإبالحاسططططططططوب بكل ما يحويه من  :نه يتمثلإالتكنولوجيا الحديثة  
  ،ديووالفي ،ترنرنوالإ .مودططططططططططططططوع تشطططططططططططططططاء أيتنهل منه كل ما تشطططططططططططططططاء في  أنبين يديك تسططططططططططططططتطيع 

  .وتتلف الوسائل السمعية والبصرية ،والكاميرات
في   ،نها تتضططططططططططططططمن التعل  من البيئة والتفاعل معهاإ :نقول الرحلات إلىوفي عودة سططططططططططططططريعة 

 ،الاابة ،نهروال ،والوادي ،السططططططططططططططهل ،الجبل :عن طريق الرحلت يتعرف التلميذ على ،الجارا يا مثل
   .ثرية التارخيةالأ المواقع إلىندرس التاريخ برحلتنا  أنويمكن  .واع الطيور والحيوانًتأنو  ،زهار البريةوالأ
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العمل  أما.. .دور النشر أوزيارات لبعض المصانع  أو ،كزيارة حديقة الحيوانًت مثل  :والزيارة الميدانية
عمال الأ مشاركة العمال بعض أو ،رض مثلالأعماله  في أالميداني  قد يكون بمشاركة الفلحين بعض 

مع الشطططعور  ،كل ذلك بشطططكل مدروس ومبرمج بحيث يزيد من حصطططيلة التلميذ المعر ية  ،...في المصطططنع
ة داخل الصططططف نشطططططالأشططططراك جميع التلميذ في جميع إ أهمية إدراكومع  .الزيارة أوالفعلي بمتعة الرحلة 

لميذ حسطططططططططب قدراته كل ت  .وخارجه بما  يها النشطططططططططاطات العلمية والثقا ية والفنية والريادطططططططططية والتر يهية
   .ومواهبه

سات وشذى تتار في الدرا ،هذ  المشوقات التعليمية كل من علي  موسى أهمية إلى أشاروقد 
ما زالر تذكر  الباحثة أنو  .ردها  بعض المعلمين الذين شاركوا في الاستبانةأو وفي ملحظات  .السابقة

يها والرحلت المدرسططططططططية التي شططططططططاركر   ،ولن تنسططططططططى ما شططططططططاهدته في طفولتها في الرحلت المدرسططططططططية
 الباحثة إن نظرا لأهمية المودططططططططوع و  ،عن طريقة التعل  باللعب ماأ .المدارس التي عملر  يها كمدرسططططططططة

                                            :تحر عنوان 2016بعض ما كتبه الدكتور عبدالعظي  صبري عبدالعظي   تقتبسأن  ترى
 ستراتيجية التعلم باللعب ا

اب التعليمية على لعالأوتعمل  .تعبير وتواصططططططططططل بين التلميذ أداةالتعل  باللعب  اسططططططططططتراتيجيةتشططططططططططكل 
 بداعية لدى التلميذ.وعلى تحسين الموهبة الإ ،تنشيط القدرات العقلية

 ،التوازن ،السطططباقات ،القفز ،الرمي ،لعاب الحركيةالأ ،اجسطططمات ،النماذج ،الدمى :لعابالأواع أنومن 
 ...  .العاب الكرة
ب لعاالأ .حل المشططططططططططططططكلت ،الكلمات المتقاطعة ،لاازالأالفوازير و  :لعاب الذكاء  منهاأ أما

  .امثل المسابقات الشعرية وغيره :لعاب الثقا يةالأو  .دوار والتقليدالأمثل لعب  :التمثيلية
  .تكون تربوية أنيجب  :ولاختيار اللعبة

  .مناسبة لخبرات وقدرات وميول وعمر التلميذ .قواعدها وادحة وسهلة التطبيق
 –دالعظي  ) عب  .ثناء ممارسطططططططططتها بالحرية والاسطططططططططتقلليةأويشطططططططططعر التلميذ  .مسطططططططططتمدة من البيئة

      ( . 2016-استراتيجياتوطرق التدريس العامة والإلكترونية 
 معالجة ظاهرة الفروق الفردية بين التلميذ  أساليبومن 
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 التحفيز واثارة الدافعية والتعزيز   أسلوب
 .واند اعه للتعل سططططططططه اهميتها لزيادة حمأالدا عية لدى المتعلمين للتعل  و  إلىجميع نظريات التعل  تطرقر 

لتشجيع دور  ل :)مما يساعد على اكتساب المهارة التشجيع :الدراسات السابقة يقول نًدر مصاروة في
 اكتساب المهارة(.  تقدم ملموس في إلىتعزيز التعل  و  إلى هو يؤدي  ،ساسي في نجاح العملية التعليميةأ

 ،ة وتحفزهاتثير الدا عي أسطططططططططططططططاليبوالمطلوب هو  ،تحفيز وتعزيز هذ  الدا عية أسطططططططططططططططاليبوقد تعددت 
  :ساليبنذكر من هذ  الأ ،ويتحمس للستجابة لها جميع التلميذ بمختلف مستوياته 

وك المعل  في سططل ،يضططاحوسططائل الإ كثار منمن قبل المعل  والإ  التشــويق وجذب الانتبا  أســاليب  -
 .لفاظ الجارحةاللسططان الحنون وعدم اسططتعمال الأ ،نبراته الصططوتية الحازمة واللطيفة ،حركاته :الصططف

 .بوي وخلق جو اجتماعي وديالتعامل الأ
... تعتبر هفزات هامة جدا .زيارات ،لعابأ ،رحلت :سطططططططططططططابقا شــــــــــطة المذكورةنن مختلف الأأ  -

   .والضعفاء في التحصيل الدراسي الأقوياءوتشمل جميع الطلب سواء 
 إلىال دططعفاء بمهام تتناسططب مع قدراته  والتدرج في الانتق أوتكليف جميع  التل ميذ اقوياء كانوا   -

   .از مهام دراسية اصعب قليلإنج
م التلميذ في الصططططططططططططف ) مثل  قرة في أمايطلب منه المعل  عردططططططططططططه  ،بدع في موقف دراسططططططططططططيأذا إ -

 .. .التصفيق له مع مرحى ،وبعد قراءتها على التلميذ ،شاء مثل (إنمودوع 
كلمة   أي وأحسططططططنر أ) لفظية أســــاليب :تحفيز المعل  لطلبه أسططططططاليبنه من أيقول علي موسططططططى  -

 ، اتر التلميذبتوقيع المعل  على د كتابية أو ،بابتسططامة( أوباليد   أو) بالرأس يمائية إ أو ،مناسططبة (
 خرى.  أوسائل حا زة  أي أو

بدون  أوية المادية والمعنوية والتي قد تكون بحفلت تكريم تقديم الجوائز والهدايا التحفيزية أســــــلوب -
فز يح سططلوبهذا الأ ،خرىأصططياة  يبأ أوم تلميذ الصططف أما أوم تلميذ المدرسططة أماتقدم  ،حفلت

  .الجائزة أوالتلميذ على المزيد من الاجتهاد وبذل الجهد ليحصلوا على الهدية 
 يذ فيفرز التلاممعطالجطة ظطاهرة الفروق الفرديطة بين التلميطذ هو  أسطططططططططططططططاليطبه من أنطهنطاك من يرى  -

  :التالية سسالصفوف على الأ
  ساس العمر الزمنيأتوزيع التلميذ في الفصول على.  
 دعفاء ،وسطونمت ،متفوقون :توزيعه  بناء على معيار التشابه في التحصيل الدراسي.  
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  النضج العقلي ساسأتوزيعه  على.  
ن اتفاق حاس  على طريقة مفضلة على غيرها في توزيع تلميذ الصف الواحد لايوجد حتى الآ

   .ه حتى في الفئة الواحدة لا يسير جميع التلميذ بنفس المستوىأنلأنه ثبر  ،على شعب تتلفة
عباقرة الذين بل في مدارس خاصططططة تفته للتلميذ ال، صططططفوفلهذا  إن عملية التوزيع قد تطبق ليس في 

 ..  .يظهر منه  العلماء والمخترعون والمبدعون أنيمكن 
ن مع الاهتمام الجاد الآ سطططب حتىنالتوزيع العشطططوائي المتبع حاليا في بلدنً هو الأ أنلكن الباحثة ترى 

ملئمة  كثرريقة الأالط أنضطططططططططا أيوترى الباحثة  ،تعليمية تراعي الفروق الفردية أسطططططططططاليببتطبيق طرق و 
وهذ  ليسططططططر  ،المعل  الكفء لتطبيق كل ذلك إعداديت   أنعلى  ،هي ) طريقة اجموعات التعاونية (

  ما تسططجيل لمفيدا من أنه الباحثة ترى ،الإيضططاح في وزيادة المودططوع هذا لأهمية ونظرا .بالمسططللة الصططعبة
 الفروق هاكاة)  عنوان تحر 2017 ايار 15 في اللبنانية الأخبار جريدة في الحاج  اتن الكاتبة كتبته

 مطططاري جطططان) لجيكيالب البطططاحطططث التربويطططة العلوم في الخبير يقول :تقول حيطططث  (، التعلي  في الفرديطططة
 ،والعدالة لفعاليةا صططططططعيد على آثارها وتفاوتر العالم في تطورت الفارقي التعلي  شططططططكالأ نإ :( دوكتيل

 بين الفروق ومواجهة صطططا اإن أكثر يصطططبه أن من التعليمي النظام تمكين هو التعلي  هذا مزايا ه أ ومن
 خلل من لتفريقا المطلوب أن إلى دوكتيل يشططططططططططير  كيف  .بأنفسططططططططططه  الثقة بمنحه  اإيجابي مراأ التلميذ
 لميزاتا وتشطخيص دراسطة إلى المعل  بلجوء وذلك ،والفصطل الإقصطاء خلل من وليس والدمج الإشطراك
 يشطططططططططكل لا ميذ التل .مكانًتهإ تطوير من وتمكينه والتركيز هتماماتالا حيث من تلميذ بكل الخاصطططططططططة

 التلميذ  صططل أن رىوي ،(شططيئا يعلمه لا التلميذ من المعل  يتعل  لم ذاإ) للتعل  مصططدرا بل للمعل  تحديا
 مسطططتترة ريقةط هي دطططعيفة وأخرى قوية عمل مجموعات أو صطططفوف في وخصطططوصطططياته  قدراته  بحسطططب
 المعلمين هروب التعليمي النظام سططططططخرية من يكونوقد  .الضططططططعيف التلميذ على معينة وصططططططمة لودططططططع
–) الحاج  .ويةالق الصطططفوف إلى الدراسطططي والتكوين التدريب حيث من أعلى بمؤهلت يتمتعون الذين

       (                               2017-لي  هاكاة الفروق الفردية في التع
وقد طبقر الباحثة طريقة اجموعات التعاونية أثناء عملها في التدريس وكانر نتائجها جيدة 

  .جدا في جميع الحالات
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  التـوصيــات 

 ،لفروق الفرديةا باكتشططططاف مايتعلق منها ، ئات أو مأقسططططا عدة إلى التوصططططيات بتقسططططي  الباحثة قامر
وأخرى  ،توصططططططططططططططيات للمعلمين ومنها  ،ما يتعلق بأسطططططططططططططططاليب التدريس ومنها ،ومنها ما يتعلق بالتقيي 

 .التربويةالتربوي وقس  المناهج  للإشراف وأخيرا ،الأمور لأولياء وأخرى ،للإدارة المدرسية
 اكتشاف الفروق الفردية 

 ملحظات لىإ بالإدططططططططططططا ة ختباراتالا إلى اللجوء يجبلاكتشططططططططططططاف الفروق الفردية بين التلميذ   -
 .المعل 

ا يقوم بإعطططدادهططط ،تراعي المرحلطططة الطططدراسططططططططططططططيطططة والعمريطططة للتلميطططذ ،إعطططداد اختبطططارات ذكطططاء متنوعطططة -
  .تكون جاهزة لتطبيقها في المدارس حيث يلزم ذلك ،أخصائيون

 المعلمين   إلى توصيات
 حسب لا أحيانً الحاجة حسب الصف مقاعد في الطلب ترتيب على بالإشراف المعل  يقوم .1

 تلزمتسطططط ،القامة قصططططر شططططدة أو ،النظر أو ،السططططمع دططططعف مثل الإعاقات بعض  هناك ،الرغبة
 .الأمامية المقاعد في أصحا ا يجلس أن بالضرورة

 قدراته مع بتتناسططططططططططط تدريسطططططططططططية بمهام المعل  تكليفو  ،المعلمين بين للحصطططططططططططص العادل لتوزيعا .2
 .المهنية وكفاءته الجسمية

 .مينالمعل بين تحصل مشكلة بأية التلميذ إشعار وعدم المعلمين بين الودي التعامل .3
 هيبته تحفظ  ة مسا على يحا ظ بحيث التلميذ مع الحازم الأبوي التعامل على المعل  يحرص أن .4

 .له التلميذ واحترام
 أو ملءالز  مع سططططططواء الجماعية والنشططططططاطات العمل ومواعيد العمل وتقاليد العمل قوانين احترام .5

  .الأمور أولياء أو الطلب مع
  .هندام لائقو  ،بشكل معقول ،سليمةواده ولاة  بصوت نفسه عن يعبر أن المعل  على يجب .6
 .المتعددة والمعنوية( الجوائز) المادية المختلفة التحفيز أساليب استخدام .7
 .العكس ولا ضعفاءال حساب على بالمتفوقين يهت  لا بحيث الطلب بين المتوازن المعل  اهتمام .8
 .رسالته وسمو  جهود معحياة كريمة بما يتناسب  يعيشه شهريا راتبا يتقادى أن المعل  حق من .9
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  المدارس مدراء إلى توصيات   
العلقة الودية والعدل في التعامل مع جميع المعلمين حسب كفاءاته  باض النظر عن العلقات  .1

 .الشخصية
لف الدورات إلحاقه  بمخت في هتمامالاو  المعلمين قدرات وتطوير كفاءة  لر ع  رصططططططططططططططة أية انتهاز .2

  .علمية أو تربوية دورات كانر  سواء رسميةال تالجهاالتي تعقدها 
 والمخلصة لعاليةا الكفاءات يشعر بشكل والموظفين للمعلمين والمعنوية المادية بالحوا ز هتمامالا .3

   .وقيمتها بأهميتها والمتميزة
وسطائل  ،لمختبراتا :الأصطعدة كا ة  على التدريس أسطاليب تطوير يتطلبه ما كل  بتو ير هتمامالا .4

 .الخ... .الملعب ،المراجع ،الإيضاح
 .جدو  إن جتماعيالاو  التربوي والمشرف ،جهة من المدرسية الإدارة بين الدائ  التنسيق .5
 سططططططططططططططتماعالاو  ،علمينالم مع التعامل في والبيروقراطية الديكتاتورية عن والبعد الديمقراطي التعامل .6

 تسططامهب والتعامل ،الآخرين آراء من السططخرية وعدم ،منها الصططائبة بالآراء والأخذ ،آراءه  إلى
  .النظر وجهات أو الرأي في معه ختلف من مع بانتقام لا

 .المعلمين أحد من خلل حصل إذا الخلل لحج  المناسب الردع .7
ا آت وكذلك المتفوقين كنوع من المك ،منه  الفقراء خاصة المدرسية الأقساط في الطلب بعض مراعاة

   .التحفيزية

 التدريس بأساليب مايتعلق
  :ذلك لتحقيق طرق عدة وهناك ،التعليمية بالعملية الطلب إشراكططط     1 
يه  من أ كار وبطرح ما لد ،طريقة الحوار والمناقشطة التي يشطارك  يها الطلب في تحضطير الدروس  -أ  

  .ومعلومات عبر مناقشات مع المعل  أو بين بعضه  بعضا بإشراف المعل 
وقد تمتد  ،مجموعات تتعاون في الصططططف والمدرسططططة إلىالتعلي  التعاوني الذي يت  بتقسططططي  الطلب   -ب

مع  .المذاكرة الجماعية في البير مما يدع  الطلب الضططططططعاف تحصططططططيليا ومعنويا إلىنشططططططاطاتها المشططططططتركة 
كيمة من بقيادة ح سطططططياتحسطططططا دونو يسطططططودها المرح  بين هذ  اجموعاتة إيجابيخلق أجواء تنا سطططططية 

 .المعل 
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الفروع بشكل  يجيةاستراتالتكامل في تدريس اللاة العربية على حساب  استراتيجيةالتركيز على  -ج  
  .جيد ام وكاملمدروس وبتحضير 

  .د ططط التنويع في استخدام طرق التدريس بما خدم تفاعل الطلب مع المعل  واستيعا   لشرحه 
علمية أو أدبية سططططواء دططططمن المقررات تكليف جميع الطلب كل حسططططب مسططططتوا  بمهام دراسططططية  -ه  

  .والكتب المدرسية أو من خارجها
 .أن هذ  مجرد أمثلة ويستطيع المعل  أن ختار ما يرا  الأنسبمع ملحظة 

   .التعل  باللعب حيث كان ذلك ممكنا استراتيجيةططططط استخدام  2
  .طططط إدخال التكنولوجيا في التعلي  حسب الإمكانيات المتاحة 3
 .طططط إدخال الرحلت والزيارات الميدانية الهاد ة في برامج التعلي  4
ة واجتماعية تمثيليات ارخي ،مسطططططرحيات وعروض مبرمجة :الوسطططططائل المنهجية واللمنهجية تشطططططجيع -5

ابقات والنشططططططططططاطات الأدبية كالمسطططططططططط . نون شططططططططططعبية مثل الدبكة الشططططططططططعبية والأغاني الفولكلورية ،هاد ة
 إلىة هتمام بالنشططططاطات الريادططططية الصططططفيالاو  .رسطططط  مناظر ولوحات  نية ،كتابة قصططططة قصططططيرة  ،الشططططعرية
   .المدرسية النشاطاتجانب 

راحل التعليمية .. لجميع الم.أن يكون في كل مدرسطططططططة مكتبة تضططططططط  كتبا علمية وأدبية وثقا ية و نية- 6
 .خدامهاويكلفونه  بإجراء البحو  باست ،المعلمون طل   على ارتيادها يشجعو  .وجميع المستويات
 في مجال التقييم 

فة ختبارات بما يناسططططططططططططب جميع المسططططططططططططتويات المختلالافي  سططططططططططططئلةالأمراعاة التنويع في مسططططططططططططتويات  -1 
  .للطلب

  .ختباراتالاجانب  إلىمن المه  أصيص جزء من التقيي  للمشاركة الصفية  - 2
 التربوي  افر والإشيتعلق بقسم المناهج  ما 
ا يراعي الفروق بمالعمل الدائ  على البحث عن أ ضل الصيغ لتطوير المناهج والمقررات التعليمية  - 1 

 .الفردية عبر لجان تتصة
ر تطورا الدول الأكث إلىعقد دورات تربوية هلية للمعلمين وإرسططططططططططططططال آخرين في دورات خارجية  - 2 

   .الوطن إلى دف نقل خبراته  وتقدما 
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اعد وتزويد المختبرات بالماد اللزمة مما يسططط ،تو ير كل ما يلزم من أجهزة وعينات ووسطططائل إيضطططاح - 3
  .المعل  ويسهل عليه مهمته

هجية داخل واللمن المنهجية النشطططططططططططاطاتتو ير جميع الإمكانيات التي قد تلزم لممارسطططططططططططة تتلف  - 4 
 .المدرسة وخارجها

تنظي  حفلت تكريميطططة دوريطططة تقوم  يهطططا الإدارات التعليميطططة في المنطططاطق بتكريم المعلمين ذوي  - 5 
  .في عطاءه  يزينوالمتمالكفاءات العالية 

 ،يتعامل الموجه التربوي مع المعل  بكل ود ولطف كمرشطططططططططططططد وموجه تربوي بكل مع  الكلمة أن - 6 
  .وليس بأسلوب الأستذة والفوقية

 ما يتعلق بأولياء الأمور   
نها  ومعالجة أي حالة تسططتدعي ذلك  في حي ،التعاون المتواصططل بين المدرسططة وأولياء أمور الطلب - 1

 .دون تأجيل
  .مع إدارة المدرسة بشكل دوري تجتمعتشكيل لجنة من أولياء أمور الطلب  - 2 
   .زه قد تسه  في ر ع معنوياته  وتحفي قيام الإدارة أو المدرسين بزيارة بيوت أهالي الطلب - 3
 ،أ راحا :مناسطططباته الأهالي و شطططاركة المدرسطططة بموذلك  .جتماعيةالاقد تقوم المدرسطططة مقام النوادي  - 4

وي ينعكس إيجططابا على الواقع الترب ،المططدرسططططططططططططططططة والأهططالي بين تفططاعلوهططذا خلق  ،أو غيرهططا ،أو أحزانً
 .عموما

                         ،آخر  سااجتماعية تض  أهالي الطلب باس  اليوم المفتوح أو بأي تنظ  المدرسة نشاطات  - 5 
 هذ  يشطططططططططارك في ...ونشطططططططططاطات تر يهية و نية وثقا ية وريادطططططططططية إن أمكن ،لقاءات وحواراتتشطططططططططمل 

لمتفوقين اوقد توزع  يها جوائز تكريمية على الطلب النشططططططططاطات أكبر عدد من الطلب أمام أهاليه ، 
              .التفاعلية بين المدرسة والأهالي ا يعزز الثقة والعلقةمم
 بور خصوصا:لمالتوصيات التي تتعلق بالمدارس التي تدرس اللغة العربية في ماليزيا عموما وكوالا 
 ماليزيا والمدارس التي تدرس اللاة العربية في ،صياة مشا ة للمدارس العربية أيو أتشكيل اتحاد  - 1 

 ا لجنة تع  بحل مشاكل المعلمين.حداهإينبثق عنه لجان عمل تكون 
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وادططططططططططيع ه  المأه  نشططططططططططاطات هذا الاتحاد عقد دورات تربوية لمعلمي اللاة العربية تتضططططططططططمن أمن - 2 
راعاة الفروق واديع طططططططططططط الاهتمام بموعلى رأس هذ  الم ،التربوية التي من شلنها ر ع وعي وكفاءة المدرسين

  .. وبما يجعل من المعل  قدوة حقيقية علميا وسلوكيا.معالجتها ،اكتشا ها :الفردية بين التلميذ
تنسططططيق من ينتدبونه  للتصططططال المبرمج بوزارة التربية والتعلي  الماليزية وال أوتشططططكيل لجنة من المدراء - 3 

  .ذلك إلىمور التي تحتاج الأفي جميع 
  .مور لمناقشة كا ة القضايا الطلبية التي ترتبط بالبير والمدرسةالألياء أو تشكيل لجان من  - 4
 :مرالأالباحثة ترفع التوصيات التالية لمن يهمه  إنعلى الصعيد العام ف أما
ربي وعلى صططططططعيد الوطن الع ،:  تشططططططكيل لجان تربوية من ذوي الاختصططططططاص على الصططططططعيد القطري1 

صيغ  إلىلتوصل وصولا ل ،مع الاهتمام الخاص بظاهرة الفروق الفردية ،مهمتها تطوير العملية التعليمية
   .مثلى لمعالجتها ومراعاتها في المراحل التعليمية المختلفة

يين خصططططططططططائأ: الاهتمام الكبير بعقد دورات ذات مناهج ومقررات متطورة جدا للمدرسططططططططططين من قبل 2
  .تربويين متطورين ومستنيرين لمختلف المراحل وتتلف المواد

وطرق التدريس ومعالجة كا ة القضططايا والمشططاكل ذات  أسططاليب: تشططكيل لجان دائمة لدراسططة وتطوير 3
  .العلقة

  ـدراســـةمقتـــرحــات الـ
 باحثة بالمقترحات التالية :في ضوء ما سبق تتقدم ال

 ططططط التعلي  الإلكتروني ودور  في تقليص الفروق الفردية  1
 الذكاء .. والمهارات بين الوراثة والبيئة – 2
 الفروق الفردية ودورها في مجمل العملية التربوية طططط  3

التحصططططططططططططططيل و  مهارات التفكير الإبتكاري أثر  عالية برنًمج حاسططططططططططططططوبي مقترح في تنمية  -4 
                               الدراسي.
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 الملاحق
ـــ1الملحق رقم ــ   

 كتاب من الجامعة إلى المدارس العربية لتسهيل مهمة الباحثة
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 2 الملحق رقم
                                                                                                                                                                                  ستبانةلإا كيمي 

                                                                 للأساتذة المقترحة ستبانةلإا من نسخة مع التالية الرسالة بإرسال الباحثة قامت
 المقترحة ستبانةلإا بتحكيم شاركوا الذين الأفاضل

 ...... حفظه الله …………… ..الدكتور الفاضل الأستاذ           
  

بعد:و يية طيبة   
اجية التكرم على حضططططططرتك  ر  سططططططتبانةلإاتتشططططططرف الطالبة نهلة عبداجيد حسططططططن المحتسططططططب بعرض هذ  

أ ضططططططططططل  إلى ةسططططططططططتبانالإذ   وإرشططططططططططاداتك  وملحظاتك  للوصططططططططططول   بالموا قة على تزويدنً بتوجيهاتك
ألو من حصططططططططططائيات لاإسططططططططططتنتاجات المبنية على الاوذلك لإثراء البحث بأ ضططططططططططل النتائج و  ،مسططططططططططتوى

ربية ليب تدريس اللاة العالمودططططططططوعية والدقة. علما بأن مودططططططططوع البحث هو )تطوير أسططططططططاو الشططططططططمولية 
بتططدائيططة في دططططططططططططططوء الفروق الفرديططة في الططذكططاء بين التلميططذ(. مع  ططائق شططططططططططططططكرنً وتقططديرنً الإللمرحلططة 

 لشخصك  الكريم. 
 الأ ادل الأساتذة التحكي  في شارك وقد

 جامعة المدينة العالمية        الدكتورة أمل همود إبراهي  المحترمة      
 العالمية المدينة جامعة                        المحترمة  إيمان الدكتورة
 جامعة المدينة العالمية                                               جمال الدين همد المحترم             الدكتور
 للتربية ادريس السلطان جامعة             المحترم مي همد يوسف  الدكتور
  لسطين نًبلس النجاح جامعة               المحترم نيالكيل سامي الدكتور
  لسطين الخليل جامعة                  المحترم الجندي نبيل الدكتور
 الأردنية والتعلي  التربية وزارة                          العابد لانً  رالدكتو 
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 3الملحق رقم 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 ستاذ الفاضل الدكتور عمران المحترم الأ
 تحية طيبة وبعد 

تدريس مادة  أساليب )تطوير  عداد استبانة لمودوع بحثهالقد قامر الطالبة نهلة عبد اجيد المحتسب بإ
 أسططططططططططططططلوبمتبعة  ، اللاة العربية للمرحلة الابتدائية في دططططططططططططططوء الفروق الفردية في الذكاء بين التلميذ (

)له  جميعا   ادططلالأسططاتذة الأوقد اسططتعانر في تحكيمها بعدد من  .في تاطية هاور الاسططتبانة سططئلةالأ
                         . رشادية القيمة(جزبل الشكر والامتنان على تعاونه  الصادق وملحظاته  الإ

تعلق ا ما ي ادطططططططططططططل منهالأسطططططططططططططاتذة الأوقد تلقر الطالبة مجموعة من الملحظات والتوجيهات من قبل 
من  ما ورد  أهميةالملحظات والتوجيهات  أكثروكانر   .لخإومنها ما يتعلق بالقواعد...  ،بالصطططططططططططياغة

تبعة في وهي ما يتعلق بالمنهجبة الم ،بو يوسطططفأوالدكتور همد  ،الدكتور جمال الدين همد :سطططتاذينالأ
 إلى سططئلةاسططتبدال صططياة مفردات الاسططتبانة من صططياة الأ بضططرورة وقد رأيا ،صططياغة مفردات الاسططتبانة

ها حسطططططب توجيهات ر و وقد قامر الطالبة بتايير صطططططياة الاسطططططتبانة بجميع ها  .التقريرية  صطططططياة الجمل
خرين الآسططططططططططططاتذة الأمراعية في نفس الوقر جميع ملحظات وتوجيهات بقية  . ادططططططططططططلالأسططططططططططططاتذة الأ
  . ادلالأ

 ،لمحكمينسططططططططاتذة االأخر صططططططططياة توصططططططططلر لها بعد الاسططططططططترشططططططططاد بتوجيهات آ يما يلي  وتقدم الطالبة
ة تلقى اسططططتبانة مناسططططب إعداد قر في تكون قد وم  أنراجية  .سططططتاذ المشططططرف الدكتور عمران مصططططلهالأو 

 .القبول لدى حضرتك  ولدى الجامعة
 ولكم جزيل الشكر والاحترام 
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 4الملحق رقم 
 
 قبل التحكيم  ستبانةلإالأولية ل صيغةال

 المقترحة لموضوع البحث  الاستبانة
 الله حفظه.............المحترم الدكتور الفاضل ستاذالأ

:بعدو طيبة  يية  

اجية التكرم بالموا قة على حضرتك  ر  الاستبانةالطالبة نهلة عبداجيد حسن المحتسب بعرض هذ   تتشرف
وذلك  ،ل مستوىأ ض إلى الاستبانةللوصول  ذ   ،على تزويدنً بتوجيهاتك  وإرشاداتك  وملحظاتك 

 والمودوعيةية لاألو من الشمول حصائياتإالمبنية على  ستنتاجاتالالإثراء البحث بأ ضل النتائج و 
 دوء في تدائيةبالاوالدقة. علما بأن مودوع البحث هو )تطوير أساليب تدريس اللاة العربية للمرحلة 

 الكريم لشخصك  وتقديرنً شكرنً  ائق مع(. التلميذ بين الذكاء في الفردية الفروق

وأسئلتها الاستبانةما يلي هاور  وفي  

 اكتشاف الفروق الفردية 

 الملاحظات الإستفسارات
 روقالف كتشاف  با الخاصة ختباراتالاترى أن  هل -1

 الأجدى  الأسلوب هو التلميذ بين الفردية

 

 روقالف لمعر ة تكفي الملحظة بأن  تعتقد هل -2
  التلميذ بين الفردية

 

  تعتقد أن من المفيد أن تشعر المتفوقين بتفوقه هل -3
  بضعفه  والضعفاء
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 التدريس أساليب

 الملاحظات ستفساراتالا

 ،مرات عدة الدرس شرح أسلوب أن ترى هل -1
ليفهمه الطلب بمختلف مستوياته  يحقق الهدف 

 المنشود 

 

 للطلب إدا ية حصص إعطاء  نبأ تعتقد هل -2
  للدرس جيدا  هما يحقق

 

ترى أن تكليف الطلب المتفوقين لمساعدة  هل -3
المعل  في تبسيط المعلومة للطللب الضعفاء يؤدي 

  النتائج المرجوة إلى

 

موا مجموعات ليفه إلىترى بان تقسي  الطلب  هل -4
دروسه  بشكل جماعي يساعد الطلب الضعفاء 

 على تحقيق  ه   أ ضل 

 

 الطلب في تلقي الدروس عن شراكإتعتقد بان  هل -5
بناء و  مستوياته مه  لر ع  والمناقشةطريق المحاورة 

  شخصيته 

 

 ساعدي  دراسية بمهام الضعفاء الطلب تكليف هل -6
   بأنفسه  ثقته  تحقيق على

 

ن غيره  م أكثرتؤيد  كرة الاهتمام بالمتفوقين  هل -7
  داخل الصف

 

 ثرأكتؤيد  كرة الاهتمام بالطلب الضعفاء  هل -8
   من غيره  داخل الصف

 

 لطلبا جميع بين المتوازن الاهتمام  كرة تؤيد هل -9
  مستوياته  بمختلف
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 مه  الصف خارج بواجبات الطلب تكليف هل -10
 المعر ية حصيلته  لزيادة

 

 

 جتماعيةالا المتابعة

 الملاحظات ستفساراتالا
ترى بأنه على المعل  أن  يدرس أوداع الطلب  هل -1

       والنفسية جتماعيةالا

 

ترى بان التنسيق مع المشرف الاجتماعي  هل -2
   دروري مرأوجد ط  نإوالنفسي ط 

 

 هاليالأمن واجب المعل  التواصل مع  نهأتعتقد  هل -3
للتعاون على حل المشاكل التي يواجهها  ،

 الطلب 

 

يقوم الطلب بمصارحة المعل  بما  أنمن المه   هل -4
  سراراأيعتبرونه 

 

ئة البي أويوجد المعل   أنمن المفيد  هأنتظن  هل -5
 مع بويةالأالعلقة  شكالأالمدرسية شكل من 

 التحصيلية مستوياته  بمختلف الطلب
      والاجتماعية
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 التقويم و تالامتحانا

 الملاحظات ستفساراتالا
تعتقد أنه يجب مراعاة الفروق الفردية بين الطلب  هل -1

  الامتحانعند ودع أسئلة 

 

 تانًالامتحترى بأن الفروق الفردية أتلف في  هل -2
  التحريرية تالامتحانًالشفوية عنها في 

 

لتي تعطى ا المنزليةالواجبات  وتصحيهترى أن تدقيق  هل -3
للطلب دروري بشكل يساعد على  تطور تحصيله  

  الدراسي خاصة الضعفاء منه 

 

ترى أنه يجب الاعتماد في تقيي  الطلب على  هل -4
 قط أم يجب أن نضع اعتبارا للمشاركة  تالامتحانً

  الامتحانالفاعلة في الصف مهما كان المستوى في 

 

 د تر ملء هو الامتحان من الهدف أن ترى هل -5
   العلمات

 

الهدف من الامتحان هو معر ة مستوى  أنترى  هل -6
   الطلب لر عه وتطوير 

 

يظهر التفاوت بين الطلب في مواد معينة من اللاة:  هل -7
لاة و في جميع مواد ال ، لخإالتعبير.... ،الإملء  ،القراءة 

  بنفس المستوى

 

 هل يوجد تفاوت لدى الطالب الواحد في  همه لمواد -8
في  متفوق في القراءة ودعيف  اللاة العربية المختلفة

 ملء مثلالإ
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 العقاب و الثواب

 الملاحظات ستفساراتالا
   توا ق على  كرة اللجوء للعقاب   هل -1

   الجسدي العقاب تمارس هل -2

تعتقد بوجوب ممارسة العقاب نفسه على الطلب المتفوقين و غيره   هل -3
  منه  نفس الخطل أو التقصير  بدرإذاما 

 

 سنويح يعزز بشكل معاقبته  بعد الطلب استرداء بجدوى تؤمن هل -4
  دراسيا الضعفاء من كانوا  لو حتى تعلمه 

 

 اذا شعرالمعل    بأنه ظلمه في ،للطالب يعتذر أن يمكن المعل  أن ترى هل -5
تعزيز ثقة الطالب بالمعل   إلىأمر ما مهما كان مستوى الطالب بشكل يؤدي 

  وتقبل تلقي العل  عن طريقه

 

 للطلب زيةوتحفي يةتشجيع لأساليب اللجوء المفيد من هل العقاب بمقابل -6
  ته مستويا بمختلف

 
 

 

 ملاحظات عامة
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 5الملحق رقم 
 والتعديلبعد التحكيم  ستبانةللإ  النهائيةالصيغة 

                                       بسم الله الرحمن الـرحــيم                             
       المعلم ستبانةا                                      

 جامعة المدينة العالمية  طط  ماليزيا 
 الدراسات العليا 

 ساليب التدريس أكلية التربية طط قس  المناهج و 
  :عليك  ورحمة الله وبركاته وبعد مة  السل/ستاذ/ة  مادة اللاة العربية المحترمأختي الكريم/ة  أخي/ أ

 عداد رسالة ماجستير بعنوان تقوم الباحثة بإ
اء بين بتدائية في دططططططططططططططوء الفروق الفردية في الذكالإسطططططططططططططططاليب تدريس اللاة العربية للمرحلة أ) تطوير 

 التلميذ(  
 لإسطططططططتبانةاتم  على حضطططططططرتك  التكرم بقراءة  قرات أو  .المر قة هي جزء من هذ  الدراسطططططططة سطططططططتبانةالإو 
 إلىلوصول سهاما من حضرتك  باإوذلك  ،جابة بمودوعية وبما ترونه مناسباومن ثم الإ ،وتركيز هتمامبا

ن علما بأ  .شططططططارة صططططططه  )   ( في الخانة المناسططططططبةإوذلك بودططططططع  ،نتائج تاني وتثري مودططططططوع البحث
 .                                                                                 متنانلإواولك  جزيل الشكر  .غراض البحث العلمي  قطجابات تستخدم لأالإ

 
 الباحثة نهلة عبد اجيد المحتسب                                                          
 ة  طط  مطاليطزيطا يجامعة المدينة العالم                                                        

 معلومات شخصية 
 نثى أالجنس           )   (  ذكر           )      (  

 كاديمي    )    (  معهد       )     (  بكالوريوس         )     (  ماجستير المؤهل الأ
 ............ .العلمي       ختصاصلإا

 عشر سنوات إلىقل من خمس سنوات   )   (  خمس أعدد سنوات الخبرة      )    (  
 كثر من خمس عشرة سنة  أخمس عشرة سنة      )   (   إلىحدى عشرة إ)   (          

 عدد المدارس التي يدرس  ا    )   ( مدرسة واحدة            )    ( مدرستان
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 ستبانةالإ مفردات

 الفروق الفردية  كتشافا -
 

جدى من قبل المدرس سلوب الأختبارات هي الألإا 1
 الفروق الفردية بين تلميذ  كتشافلا 

أوا ططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق 
 أوا ق

لا أوا ططططططق 
 بشدة

ملحظطططططة المطططططدرس لتلميطططططذ  تكفي لمعر طططططة الفروق  2
 الفردية بينه 

أوا ططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق 
 أوا ق

لا أوا ططططططق 
 بشدة

المتفوقين بتفوقه   شططططططططططططططعططططار التلميططططذ إمن المفيططططد  3
 والضعفاء بضعفه 

أوا ططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق 
 أوا ق

لا أوا ططططططق 
 بشدة

 
 ساليب التدريسأ     
عطادة شططططططططططططططرح الطدرس عطدة مرات إسططططططططططططططلوب أن إ 1

 ليفهمه التلميذ بمختلف مستوياته  يحقق الهدف
 المنشود

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

 
2 

دططططططططططططططا ية للتلميذ يحقق  هما إعطاء حصططططططططططططططص إ
 .جيدا للدرس

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

تكليف التلميطططذ المتفوقين مسططططططططططططططططاعطططدة المعل  في  3
 لىإتبسططططططططيط المعلومة  للطلب الضططططططططعفاء  يؤدي 

   .النتائج المرجوة

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

  مجموعات ليفهموا دروسطططططه إلىذ يتقسطططططي  التلم 4
بشططططططكل جماعي يسططططططاعد التلميذ الضططططططعفاء على 

  ضلأتحقيق  ه  

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

شططططططططططططططراك التلميططططذ في تلقي الططططدروس عن طريق إ 5
المحطططاورة والمنطططاقشطططططططططططططططططة مه  لر ع سططططططططططططططويته  وبنطططاء 

 .شخصيته 

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة
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تكليف التلميذ الضططططعفاء بمهام دراسططططية يسططططاعد  6
 .نفسه على تحقيق ثقته  بأ

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

فوقين كثر قليل بالتلميذ المتأهتمام لإامن المفيد  7
 .دون غيره  داخل الصف

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

من  ثرأكهتمام بالتلميذ الضطططططططططعفاء لإامن المفيد  8
 .غيره  داخل الصف

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

  هتمام المتوازن بين التلميذ بمختلف مستوياتهلإا 9
 داخل الصف                

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

أوا ططق لا 
 بشدة

تكليف التلميذ بواجبات خارج الصططططططططططططططف مه   10
 لزيادة حصيلته  المعر ية

أوا طططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططق 
 بشدة

 
 ت والتقويم متحانالإا

يجب مراعاة الفروق الفردية بين التلميذ عند ودطططططططع  1
 متحانلإاسئلة أ

وا طططططططططططق أ
 بشدة

 لا هايد ا قو أ
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

ت متحططانًلإاأتلف الفروق الفرديططة بين التلميططذ في  2
 ت التحريريةالامتحانًالشفوية عنها في 

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

في تقيي  التلميطططططططذ على  عتمطططططططادلإايجطططططططب عطططططططدم  3
اركة ن نضع اعتبارا للمشأت  قط بل يجب متحانًلإا

 متحانلإاالفاعلة في الصف مهما كان المستوى في 

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

ليس  قط ملء د تر العلمات  متحانلإاالهدف من  4
لتحديد النجاح والرسطططططططططططوب للطلب  قط بل معر ة 

 مستوى التلميذ لر عه وتطوير 

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

تعطى  التي المنزليططةن تططدقيق وتصططططططططططططططحيه الواجبططات إ 5
للتلميذ دطططططططططروري ويسطططططططططاعد على تطور تحصطططططططططيله  

 الدراسي خاصة التلميذ الضعفاء

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة
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 جتماعية لإاالمتابعة 

فسطية والنجتماعية لإاودطاع ن يدرس الأأعلى المعل   1
 .لتلميذ 

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

فسطططططي جتماعي والنلإاالتنسطططططيق بين المعل  والمشطططططرف  2
 دروري مرأوجد  نإ

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

من واجططططب المعل  التواصططططططططططططططططططل مع أهططططالي التلميططططذ  3
 بناءيواجهها الأية مشاكل قد أليتعاونوا على حل 

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

ة البيئة المدرسططططططططططططططي وأن يوجد المعل  أمن المفيد جدا  4
بوية مع التلميذ شططططططططططططططكال العلقة الأأشططططططططططططططكل من 

 اعيةجتملإابمختلف مستوياته  التحصيلية و 

أوا طططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

لا أوا ق 
 بشدة

 
 الثواب والعقاب 

ن يتناسطططططططططب مع حج  أالعقاب دطططططططططروري شطططططططططرط  1
 الخطل او المخالفة 

أوا ططططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد  أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططططق 
 بشدة

يجب ممارسططة العقاب نفسططه على جميع التلميذ بما  2
و أذا بطططططططدر منه  نفس الخططططططططل إ يه  المتفوقين 

 التقصير

أوا ططططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططططق 
 بشدة

التلميذ بعد معاقبته  قد يسططططاعد على  سططططتردططططاءا 3
تعزيز وتحسططططين تعلمه  حتى لو كانوا من الضططططعفاء 

 دراسيا 

أوا ططططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططططق 
 بشدة

 مرأ نه ظلمه فيأشعر  ذاإقد يعتذر المعل  للطالب  4
 ما  مما يعزز الثقة بينهما 

أوا ططططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططططق 
 بشدة

عية  سططططططاليب تشططططططجيبمقابل العقاب يجب اللجوء لأ 5
 وتحفيزية متنوعة  للتلميذ بمختلف مستوياته 

أوا ططططططططططططططق 
 بشدة

لا  هايد أوا ق
 أوا ق

لا أوا ططططق 
 بشدة
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نه أو مقترحات يرى المعل  /ة  الفادطططططل/ة  أدطططططا ات إية أكما ويسطططططعد الباحثة  تلقي    :ملحظة هامة

 :وذلك في الخانًت التالية ،ستبانةلإا إلىدا تها إمن المفيد 
 (1               ) 
 (2  ) 
 (3  ) 
 (4  ) 
 (5 )  

 
 متنانلإاولكم جزيل الشكر و 
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 6الملحق رقم 
 يدانيالتطبيق الم  االمدارس التي تم فيه                       

  :اعتماد الاستبانة قامر الباحثة بزيارة المدارس العربية والدولية التي تدرس اللاة العربية وهي التالية بعد
 (ايماس) الحديثة الدولية العربية المدرسة -1
                                                                                                                                   كوالالمبورالسعودية في   العربيةططط المدارس  2
 طط مدرسة أكاديمية المعر ة   3
 GMISطط جلوبال   4
 ططالمدرسة اليمنية طط باناي  5
 غومباك طط البصيرة مدرسر طط 6
 عل  شا  طط البصيرة مدرسة طط 7
 طط المدرسة الليبية طط داماي  8
 ركوالالمبو   طط الليبية المدرسة طط 9

 الليبية الحداثة مدرسة طط 10
 طط مدرسة يونيفيرسال  11
 طط المدرسة العراقية  12
 طط المدرسة الأهلية العراقية   13
 طط مدرسة الحكمة العراقية  14
 النخبة مدرسة طط 15
  ة الدوليةالعربي الحديثرس الجيل اطط مد 16
 المناهل مدرسة طط 17

 لمعلمينا تجاوب أن كما  ،وصططططادقا كبيرا  وتعاونً تجاوبا ،مشططططكورة المدارس هذ  جميع داراتإ بدتأ وقد
 .القلب أعماق من الشكر  له ، وصادقا كبيراكان    الاستبانة عليه  وزعر الذين والمعلمات
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 7الملحق رقم 
 التصور المقترح                                  

لودطططططططططع تصطططططططططور مقترح لمودطططططططططوع ما ، يجب أن نعود إلى الأسطططططططططس التي يب  عليها هذا التصطططططططططور ، وفي 
 مودوعنا  إننا سوف نبني تصورنً على الأسس التالية : ططط  

  نتائج الإسططططططططططططتبانة المطبقة على معلمي اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية في المدارس العربية في -1
 كوالا لمبور  . 

 ملحظات المعلمين التي سجلوها في نهاية الإستبانة .    -2
 الدراسات السابقة .   -3
                                                 التجربة الشطططخصطططية للباحثة كمعلمة سطططابقة .  -4

 أما الأهداف التي  نصبو لتحقيقها فهي تتمثل بالتالي : ـــ  
تطوير أسطططططططاليب تدريس اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية في دطططططططوء الفروق الفردية في الذكاء  -1

 بين التلميذ . 
في المرحلة الإبتدائية، شططكلها ودرجتها  العمل على اكتشططاف الفروق الفردية بين التلميذ   -2

لاة العربية لوأسبا ا ، ورس  الخطط لمعالجتها . خاصة الفروق في التحصيل الدراسي لمادة ا
 . 

الوصطططططططططططول إلى أكبر قدر من التفاعل بين الطلب ومعلميه  مما يسطططططططططططاعد على تحسطططططططططططين    -3
التحصططططيل الدراسططططي لدى جميع الطلب باتباع أ ضططططل الطرق والأسططططاليب الملئمة لتدريس 

 اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية للمرحلة الإبتدائية  وبمراعاة الفروق الفردية . 
 ة  العلمية والتربوية والمهنية لمعل  اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية .  ر ع الكفاء  -4
تطوير أسطططططططططططططططاليب التقويم لمادة اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية بما يجعلها وسططططططططططططططيلة لتقويم   -5

 الطلب ولر ع مستواه  .
 عيته  اتطوير أسطططططططططططططططاليططب التحفيز المططاديططة والمعنويططة لططدى طلب المرحلططة الإبتططدائيططة لزيادة د -6

 وحماسته  تجا  تعل  اللاة العربية.
 برمجة العلقة مع الأهالي بما يحسن من أوداع المدرسة ، ويعاي مشاكل الطلب .    -7
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 التصور المقترح  
 ترى الباحثة أن التصور المقترح يتمثل بالنقاط التالية : ططط 

عمليات مسطططططه طلبي بواسططططططة الإختبارات مع ملحظات المعلمين لرصطططططد الفروق الفردية  -1
بين تلميذ المرحلة الإبتدائية في التحصططططططططططيل الدراسططططططططططي لمادة اللاة العربية ، لودططططططططططع الخطط 

 المناسبة لجميع المستويات تربويا وتعليميا . 
ز على تلك التي الإبتدائية والتركيتنويع طرق التدريس لمادة اللاة العربية و روعها للمرحلة   -2

 تراعي الفروق الفردية مثل التعلي  التعاوني ، واستراتيجية اللعب ، والرحلت والزيارات ... 
 الإستفادة من التكنولوجيا في التعلي  قدر الإمكان . -3
عقد دورات تأهيلية وتطويرية لمعلمي اللاة العربية للمرحلة الإبتدائية ذات برامج تزيد من  -4

 حصيلة المعل  العلمية في مادة اللاة العربية  ، وتزيد من كفاءته المهنية والتربوية ، مع التركيز
 على كيفية مراعاة الفروق الفردية بين طلبه .

حتى تسططه  عملية التقويم في تطوير الطلب يجب أن تتسطط  بالديناميكية وليسططر امتحان   -5
 لب المرحلة الإبتدائية  وترتيبه  فينصطططططف السطططططنة وآخر السطططططنة كلسطططططاس لمعر ة مسطططططتوى ط

 مادة اللاة العربية في الصف .                
العمل على ودع خطة  ممنهجة للتقويم مثل : امتحانًت تحريرية سريعة تتكون من سؤال   -6

واحد لمدة خمس دقائق مرة في الأسططططبوع على الأقل ، أو امتحان سططططريع جوابه نع  أو لا ، 
ريعة كذلك . ويمكن للمعل  استخدام أي أسلوب يرا  مناسبا .إدا ة وامتحانًت شفوية س

 إلى اعتبار النشاط الصفي جزء من التقيي  الفعلي للطالب
تطبيق أ ضطططططططططططططل أسطططططططططططططاليب التحفيز لدى طلب المرحلة الإبتدائية ،   كلن تقدم للطلب   -7

ائز مططاديططة و المتفوقين في اللاططة العربيططة جوائز في حفلت تكريميططة . وفي داخططل الصططططططططططططططف ج
وأخرى معنوية مثل : التصططططططططططططططفيق للطالب ، المرحى ، توقيع المعل  على د تر الطالب ...  

 وفي العقاب استخدام أكثر الأساليب نعومة و عالية في نفس الوقر .
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ودطع برامج لإجراء لقاءات دورية مع أولياء أمور الطلب لمناقشطة أودطاع الطلب العامة،  -8
 ومناقشة أوداع المدرسة وتو ير احتيجاتها ومساهمة الأهالي في ذلك . 

تحديد أيام معينة خلل الأسطططططططططبوع لإجراء لقاءات مع أولياء الأمور الذين يطلبون ذلك أو  -9
 قضايا أبناءه  .الذين تطلبه  الإدارة لمعالجة 

 


