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 شكر وعرفان
لمهداه والسراج المنير وعلى آله يوافي نعمه ويكافئ فضله، والصلاة والسلام على الرحمة اا الحمد لله حمد  

دانا وصحبه والتابعين. يارب لك الحمد كما ينبغي لجلال وجهك وعظيم سلطانك )الحمد لله الذي ه
 لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا الله(.

فى إخراج هذا العمل إلى النور وأخص بالشكر  أسهميتقدم الباحث بالشكر والتقدير لكل من 
 ان:والتقدير والعرف

المناهج وطرق التدريس بكلية التربية  قسمفي الاستاذ المشارك الدكتورة/ إيمان محمد قطب،  أستاذتي
ولا تزال نعم الموجهة  لعالمية، فقد سعدت بإشراف سيادتها على هذا البحث فكانتجامعة المدينة ا -

 تبخل على الباحث ونعم المعلمة والتي قدمت للباحث الكثير فى هذا البحث بداية من فكرته، ولم
 بوقتها وجهدها برغم كثرة مشاغلها وتعدد مسئولياتها، فأدعو الله تعالى أن يهبها الصحة والعافية، وأن

 يجزيها الله عنى خير الجزاء. 
كما أتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى السادة الأساتذة الذين قبلوا مناقشة رسالتي فلهم منى كل   

 . خيراالشكر والتقدير وجزاهم الله
كما يطيب لي أن أتقدم بالشكر للسادة الأساتذة المحكمين على أدوات الدراسة الذين تفضلوا 

ة فكان لهم الفضل فى إثراء هذه الدراسة، وكل الشكر لجميع السادة الأساتذة بتحكيم أدوات الدراس
 عالمية على ما قدموه لى من علم ومعرفةجامعة المدينة ال -بكلية التربية 

أتقدم بخالص شكري وتقديري لكل القائمين على إدارة هذا الصرح العملاق )جامعة  كما
 .لعرفانالمدينة العالمية( لهم منى خالص الشكر وا

وتجنبا للخطأ والنسيان أتقدم بالشكر لكل من أسهم في إنجاز هذا البحث من قريب أو بعيد 
 وجزى الله عنى الجميع خير الجزاء.

أنى بذلت الجهد، فهذه نيتي  أحسنت فبفضل الله وكرمه فهو حسبى فإنوأخيرا فهذه دراستي 
 أن الحمد لله رب العالمين. فاللهم اجعله خالصا واجعله علما ينتفع به، وآخر دعوانا
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 بحثص اللخمست
 ومارزانو روبرتبرنامج تدريبي قائم على نموذج أبعاد التعلم ل فعاليةإلى معرفة البحث هذا هدف ي

في جامعة  قسم الكيمياء - لدى لطلاب كلية العلوم التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء تنمية في
  طلبة السنة الأولى في عدد من على البحثتم تطبيق  وقد ،نهج التجريبيتخدام الموذاك باس .دمشق

تم انتقاء (، و 2017-2016) اسيللعام الدر  ،كلية العلوم قسم الكيمياء التابعة لوزارة التعليم العالي
وذلك لعمل ، الاستطلاعية : تم اختيار عينة الدراسةالمرحلة الأولي .مرحلتين ىأفراد العينة عل

 الأساسية البحثاختيار عينة  فكانت المرحلة الثانية ما، أ ،البحثسيكومترية لأدوات الخصائص ال
المجموعة و تطبيق البرنامج التدريبي عليهم. إلي مجموعتين: المجموعة التجريبية تموقد تم تقسيمهم 

وطبق  ،المذكورة أنفا   الضابطة: لم يتعرضوا للبرنامج التدريبي الذي تعرض له أفراد المجموعة التجريبية
 البيانات إحصائيا   تحليل، وبعد على المشاركين اختبار تحصيلي في مادة الكيمياء قبلي وبعدى

، أظهرت الدراسة النتائج لعينتين مستقلتين "ت"بطتين واختبار لعينتين مترا "ت"باستخدام اختبار 
قبل وبعد تطبيق البرنامج التجريبية المجموعة  درجاتوجود فرق ذا دلالة إحصائية بين متوسط -الآتية:

ق ذا ر وجود فوكذلك في الكيمياء لصالح القياس البعدى،  يلاختبار التحصيللعلى الدرجة الكلية 
الاختبار التحصيلي لمادة  فيوالضابطة التجريبية  متوسطي درجات المجموعتيندلالة إحصائية بين 

 .المجموعة التجريبيةلصالح  الكيمياء



 ك

Study Summary 

The effectiveness of a program based on the model of learning dimensions of Roberto 

Marzano in the achievement of the study of general chemistry 2 students of the Faculty of 

Science - Department of Chemistry at the University of Damascus, The current research aims 

to know the effectiveness of a training program based on the model of Roberto Marzano’s 

learning dimensions in the development of the achievement of chemistry in the students of the 

Faculty of Science - Department of Chemistry at the University of Damascus. (86) students 

and students of the first year in the Faculty of Sciences، Department of Chemistry of the 

Ministry of Higher Education، for the academic year (2016-2017). The sample was selected in 

two stages. The first stage: 42) students to study the psychometric characteristics of the study 

tools. The age ranges ranged between 19-20 years. The second stage is the selection of the 

basic sample of the study. The number of students was 44 students. They were divided into 

two groups: Of the (22) students have been applied training program them (22) students were 

not exposed to the training program offered to the members of the experimental group 

between the ages of 19-20 years. Participants continued the achievement test in the chemistry 

before and after، and after the statistical analysis using the test of two interrelated samples and 

a test for two samples The results of the study were as follows: - There were statistically 

significant differences between the mean of the experimental group scores before and after the 

application of the program on the total score of the achievement test in chemistry for the 

benefit of the postmodern measurement. Also، there were statistically significant differences 

between the mean scores of the experimental and control groups achievement test The 

chemistry test for the experimental group. 
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 الفصل الأول

 مقدمة البحث

التي صيغ منها البحث ومشكلة  البحث عامة هذا الفصل على المقدّمة وعلى معلومات عن وييحت
كما يحتوي   ،سئلة فرعية تم صياغتها على شكل فرضياتالذي تفرعّ منه عدة أ البحث الرئيسسؤال 

التي تساعد على فهم البحث والخلفية  ،على أهمية البحث وأهداف البحث وهيكليته ومصطلحاته
بحث ويهدف لتوضيح مشكلة البحث التي أدت عمل البحث عليها والميدان الذي يقع فيه ال التي تم

  .للقيام به
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لإنسان بنعمة العقل وميزه عن غيره من المخلوقات بالفكر والإدراك كرّم الله سبحانه وتعالى ا
ڱ ): قال تعالى .والفهم والتبصر ڱ  ڳ ڳ ڳ  گ گ گ ڳ  ک ک ک گ 

ں وما وصلت له المجتمعات المتقدمة في  .الكريم( القرآن) [70 :الإسراء] (ڱ ڱ ں 
 -ت الهائلة التي كرم الله القدرا لاستثمارمجالات العلوم والتكنولوجيا وغيرها ليس إلا نتيجة 

 .سبحانه وتعالى بها بني البشر

لتوقع المعرفي يجب أن يتميز بالقدرة على الملاحظة والقياس والتطبيق وا التدفقفالمتعلم في عصر 
لهذا لم تعد طرق التدريس العادية والمألوفة  ،وتوظيف ما تم تعلمه لحل المشكلات اليومية والاستنتاج

إلى ما  لذلك لا بد أن يتغير الوضع القائم في مدارسنا وجامعاتنا ،ك التحدياتمناسبة لمواجهة تل
سليمة فلم تعد المعرفة المتعلمين مهارات وقدرات علمية  باكتسابيناسب العصر الذي نعيشه وذلك 

د ذاتها بل أصبحت كيفية الوصول إلى تلك المعرفة واستخدامها والإفادة منها في الحياة هي غاية في ح
 دف الذي تسعى إليه العملية التعليميةاله

تحظى مؤسسات التعليم العالي ومنها الجامعات في مختلف أرجاء العالم بعناية فائقة من 
الذي يؤديه التعليم العالي في التنمية  المهم وذلك للدور ،التوسع فيهاحيث إنشائها وتطويرها و 

لة وقيادية في المجتمع وفي جميع قطاعات الاجتماعية والاقتصادية بما يوفره من قوى عاملة ومؤه
 .(1)النشاط الاقتصادي

نحو برامجها الدراسية على  لجامعي مؤخرا  زيادة في سرعة تطويروقد شهدت مؤسسات التعليم ا
 .(2)يفوق سرعة تطوير البرامج في مراحل التعليم العام

الجوانب و  الأطرافبحث واسع ومتعدد  .وبالتالي فان البحث في التفكير هو البحث في محيط
                                      

 . المؤتمر العالمي للتعليم العالي، باريس.والعمل الرؤية التعليم العالي في القرن الحادي والعشرين..، اليونيسكو( 1)
ar\www.unesco.org 

لمعايير القبول المستخدمة بجامعة قطر وعلاقتها بالمعدل التراكمي  القيمة التنبؤيةبلحاضي، الخولي، البناي، نصرة، ( 2)
 .322رقم قطر،  مركز البحوث التربوية، جامعة ،الجامعي

http://www.unesco.org/ar
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تكرس له جهود العلماء  أنستحق يفان منجم التفكير  ،فمهما كتب وبحث عن التفكير ،والزوايا
 العظيمة بهدف توضيحه  وأبحاثه

التفكير توضيحها   بعادأ توضيححاولت  يةوأكاديم ،نظرية عميقة Marzanoزانوة مار نظري إن
 .(1) تعلمية وضبط عملياته والتنبؤ بنواتجه في مواقف تعليمية ،دف فهمه وتفسيرشاملا  به

انتقادات كبيرة لطرق لقد عرف الفكر التربوي في السنوات الأخيرة تحولات تربوية مهمة، و 
الثانوي(، ومن  -الإعدادي  -تلفة )الابتدائيقليدية المتبعة في مراحل التعليم المختدريس العلوم الت

، حيث إنها من طلابلل Habits of Mind جملة هذه التحولات الاهتمام المتزايد بتنمية العادات العقلية
 أهم صفات الفرد المثقف علمي ا

ة، هدف ا رئيس ا في جميع مراحل ية الحديثة إلى أن تكون العادات العقليوتدعو أساليب الترب
أن العادات العقلية الضعيفة تؤدي عادة إلى  بداية من التعليم الابتدائي، حيث يرى مارزانو التعليم

ا في المهارة أو القدرة. كما أن إهمال استخدام عادات العقل هتعلم ضعيف بغض النظر عن مستوا
 .(2)ة من القصور في نتائج العملية التعليمييسبب الكثير

من خلال تهيئة بيئة  التعليم والتعلم عمليتي في بتحقيق نقلة نوعية مالاهتما وبالتالي يتزايد
على التواصل الفعال وتبادل  وتحاكي حواسهم وتحفزهم المتعلمين اهتمام تعليمية /تعلمية تجذب

رورة مراجعة في حل المشكلات مما يفرض ض وإبداعيةطرق مبتكرة  وإتباعالمهارات  وإتقانالخبرات 
في ضوء متغيرات  المحاضرومحتواه واستراتيجيات تدريسه وتقويمه ومراجعة دور  فهالتعلم وأهدانظام 

 .تواكب التطور في التربية والتعليم وأساليبعلى طرائق  المعلمينالعصر ويتطلب ذلك تدريب 

صة تزيد من  ببناء نماذج خالذا قام بعض الباحثين  وتنمي مهارات التفكير العلمي لديهم
 إطارلى إ نموذجا  تعليميا  استند م1992 امـعمارزانو "  وبرتر" حيث قدملمتعلمين المعلمين وا ءةكفا

 " نموذج أبعاد التعلم" عليه وأطلق التعليم المعرفي مجال يـفالبحوث العلمية شامل اشتق من نتائج 

                                      
 ، د. ط.نموذج مارزانو لتعليم التفكير للطلبه الجامعيينقطامي، عرنكي، ( 1)

 www.elearning-arab-academy.com   متاح على موقع، الاكاديمية العربية للتعليم الإلكترونيفتح الله، ( 2)

../../CoMBoOo/AppData/Local/Microsoft/Windows/Temporary%20Internet%20Files/Content.Outlook/8A5HI96R/الاكاديمية%20العربية%20للتعليم%20الإلكتروني%20،%20متاح%20على%20موقع
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عرفة والتعلم في إطار فكري نموذج أبعاد التعلم ثمرة من ثمرات بحوث شاملة في مجال الم ديعو 
نموذج تدريس صفي يتضمن  » : ويعرّف بأنه «Dimension of thinking » أطلق عليه أبعاد التفكير

، ويقوم النموذج طلابكيفية التخطيط للدروس وتنفيذها وتصميم المنهج التعليمي أو تقويم الأداء لل
لتعلم هي:  خمسة أنماط ) أبعاد ( من اعلى مسلـمّة تنص على أن عملية التعلم تتطلب التفاعل بين

وتوسيع المعرفة وتنقيتها  ،واكتساب المعرفة وتكاملها ،الإيجابية عن التعلم والإدراكاتالاتجاهات 
 . (1)واستخدام عادات العقل المنتجة ،واستخدام المعرفة بشكل ذي معنى ،وصقلها وتكاملها

 التفاعل التعليمي، تتمثل في التعلم ويعكس نموذج أبعاد التعلم ثلاث نظريات أساسية في
 (2)مع وظائف المخ، والتعلم المتمركز حول المشكلات، والتعلم التعاونيالمتوافق 

وقد أشارت العديد من الدراسات على أهمية نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تحقيق العديد من 
 من هذا النموذج ربما يوجد الحلول لكثيربمثابة أهداف لعملية التعلم، وأن  تعدالنتائج التعليمية التي 

، وذلك من خلال البعد عن الأساليب التقليدية التي تركز على اكتساب المعارف المشكلات التربوية
والمفاهيم لذاتها، وسلبية المتعلم في تحصيلها، مما يفقد هذه المعارف أهميتها وقيمتها بالنسبة للمتعلم، 

تعرف مدى فاعلية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم للت هدف التي (3)(2007مثل دراسة السيد )
لة الثانوية، في تنمية مهارات التفكير الناقد واتخاذ القرار من خلال تدريس الفلسفة لطلاب المرح

وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين 
تطبيق البعدي لكل من اختبار مهارات التفكير الناقد، ومقياس مهارات اتخاذ التجريبية والضابطة في ال

راهنة لصالح طلاب المجموعة لسفية والاجتماعية الالقرار، واختبار اتخاذ القرار نحو بعض القضايا الف
 .التجريبية

 
                                      

نادية و  عبدالحميد وصفاء الأعسر ب جابر)تعريب: تعري التعلم بناء مختلف للفصل المدرسـي، أبعادمارزانور.ج وآخرون، ( 1)
 .شـريف(، د ط

  .2008ط ،. تعريب: جابر نوفل، محمد بكرلف للفصل المدرسيأبعاد التعلم بناء مختمارزانو، ر. وآخرون،  -(2)

خلال تدريس الفلسفة  التفكير الناقد واتخاذ القرار من فاعلية استخدام نموذج أبعاد التعلم في تنمية مهاراتالسيد، ( 3)
 .كلية التربية، جامعة عين شمسلطلاب المرحلة الثانوية العامة، 
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اد هذا النموذج في سعيه لتنمية مهارات التفكير والتي تتماشى مع طبيعة المو  أهميةوتكمن 
 . التفكير وتنمية مهارات التفكير لإثارةالعلمية في كلية العلوم التي تشكل حقلا خصبا ومجالا كبيرا 

التفكير بأنواعه المختلفة حتى أن مارزانو يطلق  تنميةبلقد اهتم نموذج مارزانو اهتماما كبيرا  
والناقد والقائم  الإبتكارىأساسية بتنمية التفكير  على نموذجه اسم نموذج أبعاد التفكير وأهتم بصفة

ومن المسلمات الأساسية التي قام عليها  ،على تنظيم الذات وأطلق عليها العادات العقلية المنتجة
ين هذه العادات العقلية المنتجة لدي المتعلمين ابتدءا  من رياض الأطفال وحتى النموذج الاهتمام بتكو 

ليكون قادرا  علي التعلم الذاتي واكتساب المعرفة بنفسه  نهاية المرحلة الجامعية فهي بمثابة زاد المتعلم
 .(يم الدراسات الاجتماعية وتعلمها)موقع تكنولوجيا تعل وإعمال تفكيره فيه

يفتقرون إلى استخدام العادات في مختلف  طلابع التعليمي يؤكد أن الولما كان الواق
ن المصطلحات والمفاهيم العلمية أنهم يحفظو  ، إضافة إلى(1)النشاطات التعليمية والعملية في مادة العلوم

تضمين ؛ لذلك فقد أكد المخططون لمناهج التربية العلمية على (2)إلى حد ما دون فهم أو استيعاب
العادات العقلية في مناهج العلوم. ومن ما سبق نجد أن الغالبية العظمى من طلاب كلية العلوم 

اعتمدت على الطرائق التقليدية في اكتساب المعارف  يدخلون الكلية وقد اكتسبوا مهارات كانت قد
على  إيجاباالمستقبل مهارات تدريسية جديدة تنعكس  علميم إكسابومن هنا يكون من الهام 

في كلية العلوم  ولىالأ السنةلتطبيق نموذج مارزانو على طلاب  اليالح البحث سعىولهذا  ،(3)تلامذتهم
 .في التحصيل ومدى تأثيره 2الكيمياء العامةر قر قسم الكيمياء في جامعة دمشق في م

وتبني نظريات  ،إن التعليم الجامعي المتسم بضبط الجودة، والذي يتطلب تحقيق معايير عالمية 
يهتم بالتفعيل الإجرائي لتعلم  .حديثة ئق ونماذج تدريسيةراوانتهاج أساليب وط ،وفلسفات عصرية

                                      
 د. ط.، العادات العقلية وتنميتها لدى الطلابالحارثى، ( 1)

تصور مقترح لمناهج العلوم بالمرحلة الإعدادية في ضوء مستحدثات التربية وتدريس العلوم للقرن الحادي رجب، ( 2)
 .565-525، صر العلمي الرابع الجمعية المصرية للتربية العلمية التربية العلمية للجميع الإسماعليةالمؤتم ،والعشرين

فاعلية مدخل بناء النماذج العقلية في استيعاب المفاهيم وعمليات العلم والاتجاه نحو حسام الدين، عبدالله رمضان، ( 3)
-89ص د. ط، العدد الثاني،، المجلة التربية العلمية ،دراسة أجهزة جسم الإنسان لطلاب الصف السادس الابتدائي

137. 
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الطلبة المفاهيم العلمية بصورة سليمة وتكوين  عى لإكسابوالذي يس ،العلوم من قبل المتعلم الجامعي
ويهدف هذا التعليم لتلبية حاجة المتعلمين من حيث القدرة على التفاعل  ،المفاهيم العلمية الصحيحة

لى إعتماد نماذج تدريسية جامعية جديدة عوفي ضوء هذا المنظور تنمو الحاجة  .وتبادل المعلومات
وتنمي قدراته على التعامل مع الواقع وتطبيق  الطالب رفية السليمة لدىتهدف لتكوين البنية المع

يات لمواجهة التحدوتحفز على التعلم وإنجاز المهام بدافعية عالية أعداد المتعلمين  ،ومشاركة ماتم تعلمه
  .والمهارات الموجودة في المجتمع

رحلة الأخيرة لصقل مهارات وبما أن التعليم الجامعي مرحلة مهمة في السلم التعليمي فهي الم
هذه المرحلة هي القادرة على مواجهة التغير الذي ينتاب المجتمع بين  تعدإذ  ،الطلبة بشكل نهائي

لذا عملت القيادات التربوية في مختلف دول ،قدراتهم وفيها تتبلور استعدادات الطلبة و  ،الحين والآخر
محتوى التعليم الجامعي أي الجانب الكيفي للتعليم من العالم وبخاصة المتقدمة منها على إعادة النظر في 

ماشى والتغير النفسي للطلبة )إدارة ديمقراطية( تجعل لكل طرائق تدريسية ومناهج وإدارة تربوية تت
والتغير في أهداف  ،قرانه لنمو قابلياتهم بمناخ آمن بعيدا  عن الكبت والتسلطيةطالب منهم حيز بين أ

نتقال بالمجتمع من قطاع لآخر)من طلاق بواقع الطلبة وجعلهم أداة التغير للاالمرحلة الجامعية للان
 من والتأكيد على البرامج التعليمية التي ،التجارة ومن ثم الخدمات( بكل مرونة -الصناعة  -الزراعة 

إن . ومجتمعه شأنها أن تنتقل بالطلبة من عنصر سلبي في القاعات التدريسية الى عنصر فاعل في صفه
تقوم  لما نظرا   الجامعة اهتمام أولويات من يعد الخصوص وجه على علمالم وإعداد الجامعية الدراسات طويرت

 القيادات في والإسهام المواد دريست لتولي المؤهلة التخصصية التربوية بالكوادر المجتمع إمداد من به

 برامج أن من التأكد يتم أن بمكان الضرورة فمن لذلك ،المجتمع نشاط مختلف ميادين في التخصصية

 لتشمل بها التوسعو  برامجها تطوير نحو الجامعة توجهات وفي إطار المنشود، بالمستوى تتمتع فيها الإعداد

 حتى الحالية، البرامج في الضعف ومواطن نواحي القوة على الوقوف من بد لا التخصصات ؛ كان مختلف

قادرة على توفير المناخ الاجتماعي  الجامعيةرحلة والم .ضعفها نوحي وعلاج قوتها، نواحي تعزيز يتم
الديمقراطي الذي يساعد على المشاركة الخلاقة والمبادرة للفرد، وذلك من طريق ما تقدمه الجامعة من 

 تثير تفكير الطلبة المبدعين وتشحذ هممهم للعمل.أفكار ومقترحات تس
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 الطلاب قدرات تنمية على الجامعي معليالت في العلمية المواد تدريس أهداف تأكيد من الرغم وعلى

 الكم الطلاب إكساب على يركز المادة هذه لتدريس الواقع الفعلي لان السليم العلمي التفكير تنمية على

 طريقة اعتماد إلى القائمين بالتدريس أدى بأغلب  مما ،المقررات تزدحم بهاالتي  المعلومات من الهائل

 الذي وبالتالي الضعف الطلاب أذهان إلى المعلومات تلك لنقل التلقين المتمثلة في التقليدية التدريس

عن دور بارز في هذه العملية فهي الواسطة التي يتم ولطرائق التدريس .مخرجات العملية التربوية أظهرته
طريقها نقل المعلومة من المعلم إلى المتعلم وتحديد نوعية تعليمه وتثير رغبة الطالب في التعلم وتنمي 

 .الايجابية  فكيره وتبني فيه الاتجاهاتت

نموذج مارزانو لأبعاد التعلم نموذجا  من النماذج التي تؤكدها الإتجات الحديثة في  ولما كان
التي تبتعد عن الفروق  سابقة على إمكانية بناء المحاضرة الجامعيةالتدريس والعديد من الدراسات ال

 وتفاعلا   المحاضرة الجامعية أكثر تشاركية الفردية والمهارية للمدرس الجامعي وتجعل

بما أن الكيمياءعلم نظري وتطبيقي ،يختص بدراسة الظواهر،ويكتشف مواد جديدة وله 
الحياتية ،فإنه يرتبط بعدة مجالات منها الغذائية تطبيقات صناعية ،تسهم في تسهيل المتطلبات 

 تجاهاتليل ،وقد أظهرت الدراسات والاوالصناعية .ويعتمد علم الكيمياء على الأسس النظرية والتح
الحديثة ان معرفة خواص المواد الكيميائية وتكوين مواد جديدة وفق أسس المنهج العلمي المبني على 

وهو مايطلق عليه بالبحث الأساسي ويعني طريقة علمية تناجات التجربة والملاحظة وتسجيل الاس
وات اهمها: الملاحظة وعمل التجربة والتمحص عملية تعتمد على الخبرة والتجربة وتتم بعدها خط

دد من الباحثين للتوصل لتفسير علمي بالنتائج بعد إعادتها عدة مرات ،ثم مناقشة النتائج مع ع
في مساعدة الطلبة على التكيف مع بيئتهم ،فإنها الباحثين إلى أهمية للنتائج وقد أشار العديد من 

مد في تدريسها على الجانب المعرفي وتنمية القدرات العقلية احدى العلوم الطبيعية الحية، والتي تعت
 لطلبة ،وذلك للتغلب على المشكلات التي يواجهونها في حياتهم اليوميةوخاصة التفكير العلمي لدى ا

أثر برنامج تدريبي مقترح في تنمية التحصيل الدراسي لدى  في بحثلي البحث اهذ جاء وبهذا .
 في كلية العلوم جامعة دمشق الأولى  في السنة الطلبة الجامعين

 



8 

 البحث: مشكلة

 اهتمام أولويات من يعد الخصوص وجه على  لمالمع وإعداد الجامعية الدراسات ا أن تطويربم

 والإسهام المواد تدريس لتولي المؤهلة التخصصية التربوية بالكوادر المجتمع إمداد من تقوم به لما نظرا   الجامعة

 أن من التأكد يتم أن يالضرور  فمن لذلك ،المجتمع نشاط مختلف ميادين في ةالتخصصي القيادات في

 برامجها تطوير نحو الجامعة توجهات إطار ضمنو  ،المطلوب بالمستوى تتمتعين للمعلم الإعداد برامج
 الحالية، البرامج في الضعف نقاطوم القوة نقاط تحديد الضروري من التخصصات ؛ كان كافة  لتشمل

خ قادرة على توفير المنا  المرحلة الجامعيةكما ان   .ومعالجة نقاط الضعف ، قاط القوةن تعزيز يتم وبالتالي
والمبادرة للفرد، وذلك من طريق ما تقدمه  الفاعلةالاجتماعي الديمقراطي الذي يساعد على المشاركة 

 الجامعة من أفكار ومقترحات تستثير تفكير الطلبة المبدعين.

( 1978ي في القاهرة سنه )مالإقلي تب اليونيسكواسية التي عقدها مكوأوضحت الحلقة الدر 
المزودين بوسائل  لذاتي في المنطقة العربية بالمعلمين المؤهلين أكاديميا  بتحقيق المزيد من الاكتفاء ا

 (35ص :1978 وأساليب حديثة تعينهم على أداء مهامهم بنجاح )المكتب الإقليمي،

ه العالم منذ بداية القرن الماضي ل والتسارع المطرد الذي شهدوعلى الرغم من التطور الهائ
ة إلا إن الانطباع السائد في أوساط التربويين في مختلف دول العالم والذي بلغ أوجه في العقود الأخير 

على أن تدق ناقوس دول العالم  كثيرا من  جعلمما  يشيرإلى أن هناك تراجع ملموس في مستوى التعلم،
المعرفي )أبو ووضع الخطط الكفيلة بتجاوز هذه الظاهرة في زمن التطور  الأسباب،الخطر لتحري 

 . (15ص :1998 جادو،

دارس تكاد تكون أغلب الأساليب التدريسية الصفية تعتمد على اسلوب المحاضرة التي المففي 
 رفة الصفتعطي للمعلم في المرحلة الابتدائية والمدرس في المراحل اللاحقة السلطة المطلقة في غ

 قدرات تنمية على الجامعي التعليم في المواد العلمية تدريس أهداف تأكيد من الرغم وعلى 

 إكساب على يركز المادة هذه لتدريس الواقع الفعلي لان السليم العلمي التفكير تنمية على الطلاب

لتدريس با القائمين أغلب داعتما أدى إلى مما ،المقررات التي تزدحم بها المعلومات من الهائل الكم الطلاب
 وبالتالي الضعف الطلاب أذهان إلى المعلومات تلك لنقل التلقين لة فيالمتمث التقليدية التدريس طريقة على
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ولطرائق التدريس دور بارز في هذه العملية فهي الواسطة التي يتم .مخرجات العملية التربوية أظهرته الذي
تنمي و  المتعلم وتحديد نوعية تعليمه وتثير رغبة الطالب في التعلم عن طريقها نقل المعلومة من المعلم إلى

ن طريقة التدريس هي إحدى الوسائل الفاعلة لاستمرار النهضة أتفكيره وتبني فيه الاتجاهات كما 
لذا أصبح من واجب الجامعة أن و  بالإضافة إلى مالها من آثار على تفكير الطلبة ،العلمية والتكنولوجية

برامج النظرية وير الأساليب وتفعيل الالنهوض بدورها في البحث عن الوسائل وتطتتمكن من 
والتطبيقية لرفع مؤهلات المخرجات العلمية للطلبة وزجهم في سوق العمل وهم محصنين بالعوامل التي 
تجعلهم قادرين على مواجهة المشكلات وحلها بشكل علمي يتلاءم مع التطور الذي أصاب 

 .عامالمجتمعات بشكل 
وعمله لمدة سنتين  خلال تدريسه في الجامعة  يضاف إلى ذلك الخبرة الشخصية للباحث من

 لمدة تتجاوز الخمس سنوات ، ف وتدريب المئات من خريجي الجامعات في تخصص الكيمياءيفي التوظ
من  م المشرفين والمتدربين هو التدريب المهني في الكيمياء وهذا يدلحيث كان المطلب الأول لمعظ

مما ولد الحاجه لدى الباحث في  وجهة نظر الباحث على ضعف المستوى العلمي لدى الطلاب
 . الموضوع عنالبحث 

 ؟التالي الرئيسدم تتحدد مشكلة البحث في السؤال مما تق
التعلم في تنمية التحصيل الدراسي في  و لأبعادقائم على نموذج مارزانثر تطبيق برنامج أما 
الجمهورية العربية في في السنة الأولى في كلية العلوم جامعة دمشق  لة الجامعيةالمرح ى طلبةالكيمياء لد

 .السورية
 :على النحو التالي بحثوفي ضوء ما تقدم صيغت أسئلة ال

في تنمية التحصيل  برتو مارزانوقائم على نموذج أبعاد التعلم لرو ما أثر برنامج مقترح  .1
 .جامعة دمشق -في كلية العلوم  مةالعاطلبة قسم الكيمياء  لدىالدراسي 
 ينبثق من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية: .2
تنمية التحصيل لم لمارازنو فى عستراتيجيات القائم عليها نموذج أبعاد التالاسس و الأما  -1

 ؟في كلية العلوم لدى طلبة أقسام الكيمياء 2لعامة ا مادة الكيمياءي الدراسى
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في تنمية تحصيل مادة القائم على نموذج أبعاد التعلم لمارازنو ج المقترح ما فاعلية البرنام -2
 في كلية العلوم جامعة دمشق ؟ لدى طلبة أقسام الكيمياء 2الكيمياء العامة 

  :ثأهداف البح
 :مايلي البحث إلىهذا  يهدف
المرحلة برنامج في ضوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم لزيادة التحصيل الدراسي في  اءبن .1

 الجامعية
ثر برنامج قائم على نموذج أبعاد التعلم لمارزانو في تنمية التحصيل الدراسي التعرف على أ .2

الذين يدرسون مادة الكيمياء  في جامعة دمشق لكلية العلوم في قسم الكيمياء طلبة السنة الأولى لدى
 .2العامة 

تعليمية المتضمنة في المناهج للمختصين عن مدى فاعلية المواقف ال تغذية راجعة تقديم .3
 .ةالجديد

 أهمية البحث: 
 أولا: الأهمية النظرية

فهي تركز على المتعلم الذي يعد محور  ،من اهمية الموضوع الذي تتناوله بحثتنبثق أهمية ال
يتمتع بقدرة عالية على تحمل  ،ليصبح متعلما  بنائيا  ومشاركا  وفعالا  العملية التعليمية التعلمية 

مزود بمهارات التعلم والتوجيه الذاتي لتطوير ة الجامعية م وخاصة في المرحلوليات المتزايدة في التعلالمسؤ 
 .قدراته مما يجعله قادرا  على التعلم المستمر والتفاعل

ه تواج التي للمشكلاتتتصدى  يـالت جزء من الدراسات البحث اوع هذيعد مشر كما   -1
  .مجالها فيجديدة  علميةتضيف معرفة  أن المتوقع نمو ،الأولى امعة في السنواتالج طلبة

 يةالعملإنجاح  يـف المساهمة الجامعة من أجل لإدارة اقتراح بعض التوصيات والمقترحات -2
 وفهم دراستهم الجامعية التمكن من متابعة على ومساعدة الطلبة ،الجامعة وتطويرها في التعليمية

 .فضل لمقرارتهمأ
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 وتفتح ،التعليمية تحسين المخرجات توجهات تبني الجامعي في يمالتعل مسئوليمساعدة -3
 .لها ممارستهم فاعلية وزيادة تلك المهارة على التدريس هيئة أعضاء كتدريب  لهم جديدة آفاقا  

الاعتبار كل تطويرا  شاملا  يأخذ في  توجه إلى تطوير التعليم الجامعي بحثال امواكبة هذ -4
 .عناصره ومخرجاته

في استخدامها نموذجا  من النماذج الحديثة في مجال التعلم وهو  بحثال اية هذهمكما تتمثل ا
أملا  أن تكون هذه الدراسة إسهاما  متواضعا  في ميادين الأدب  .دراسة تأثيره في المجال الدراسي

 ومحفزا  لدراساتٍ  وأبحاثٍ مماثلة.  ،التربوي

 تحسين المخرجات توجهات تبني في العام والتعليم الجامعي التعليم مسئولي البحث اذه فيديو 

 ممارستهم فاعلية وزيادة تلك المهارة على التدريس هيئة أعضاء كتدريب لهم جديدة آفاقا وتفتح ،التعليمية

  .هذه الدراسة تقدمه الذي المقترح التصور خلال من لها،

 ثانيا: الأهمية التطبيقية

على نتائجها المتوقعة من الإفادة من  بناء   يستفيد المدرسون الجامعيون من هذه الدراسة قد
ا   موثوقوفر تعليما  حقيقيا  نها تإحيث ،دريس الطلبة الجامعينالنموذج والإستراتيجيات المقترحة في ت

تعليمية وتحقق كيده على الإستخدام الفعلي لما نعرفه عن العملية اليؤكد معايرة جديدة تتلخص في تأ
 بحثال اقدم هذيكما .في التعلم يساند الفهم الحقيقي الموثوق خبيرا   ليصبح المدرس الجامعي،تكامله

لأبعاد التعلم كبديل للتدريس الجامعي بالطرق الإعتيادية المتبعة في  استرتيجية مبنية على نمذج مارزانو
ط وتطير الكتاب الجامعي وستكون بمثابة في تخطي بحثال افيد هذيوقد  ،التدريس الجامعي للكيمياء

 ته بشكل يضمن تحقيق الأهداف المرجوة يساعد المدرس الجامعي على التخطيط لمحاضرا دليل

للمحاضرات معدة بطريقة بنائية تقدم المفاهيم  كما أنه يوفر خططا  لنماذج تدريس جديدة
 لمطوري تكنولوجيا وإستراتيجيات بطريقة سلسة قابلة للتطبيق فنموذج مارزانو يعد إطارا  مهما  

 :يد الدراسة فيومعدي المواد التعليمية وكذلك تفلتقويم التدريس وا

في كلية العلوم على إعداد خطط المحاضرات  2مادة الكيمياءالعامة  تدريب مدرسي -1
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 التفكير لمارزانو.-لتعليم هذه المادة في ضوء أنموذج أبعاد التعلم

لأبعاد التعلم في يمكن تجريب نموذج مارزانو  إلى أي مدىلتالي السؤال ا نالإجابة ع -2
 جديدة لتطبيق النظرية أو قد ينقدها  أفاقا  لجامعية؟مما قد يفتح المرحلة ا

وبالتالي فإن الفرد مهما بلغت قدراته التي يمتلكها لا يستطيع أن يلم بجزء يسير من الكم 
ت ية المذهلة في العدد من شبكات ألنت والإصداراالهائل المتدفق من المعلومات والبحوث العلم

خاصة والعالم الحديث مربوط بشبكة اتصالات عالمية لا يحدها حد ولا يفصلها  ،والدوريات اليومية
لذا كان من مهام المدرسة الأولى الوصول والأخذ بيد متعلميها الى التكيف مع هذه  ،بعد

 . المستجدات

ل رأسمال التربية بعودة الاهتمام بالعنصر البشري؛ لأنه يمث ميزيت ،كما أن تطور التربية حاليا
والمرشد والموجه  إن ما يميز المخطط والإداري .وبروز دوره بشكل جديد لوقتوهدفها ووسيلتها بنفس ا
هو المواجهة المستمرة للمستجدات والمواقف غير المتوقعة واتخاذ القرار  ،والمعلم في وقتنا الحاضر

تعديل سلوك  لسعي الحثيث نحوكما أصبح عمل التدريسي يتميز با  .لوقت المناسبالمناسب في ا
المتعلم وتكيفه مع التحولات السريعة وما يصيب المناهج التعليمية من تجديد وتطوير ووضع الحلول 

 .الناجعة للمشاكل التي تجابهه أثناء العمل اليومي

ات متسارعة في عملية التقدم وبناء القوة فلو ألقينا نظرة عابرة على العالم الذي يخطو خطو  
 مجتمعنا العربي وبين المجتمعات العالمية تية نلحظ بكل وضوح الشرخ العميق الذي يفصل بينالذا

وذلك لأننا لم نستطع استثمار الطاقات العقلية ومن توفير الأجواء الملائمة لاستيعاب النمو  ،المتفوقة
المعاصرة التي  أهمية مفهوم التفوق العقلي وارتباطه بالثقافةلكي ندرك  ،العلمي والتقدم الحضاري

(. إن المجتمعات المتقدمة تولي اهتماما  متميزا  1987)الأرناؤوط،  هيمنت على المجتمع الحديث.
للعنصر البشري ويشمل ذلك إعدادها البرامج العلمية وانتهاجها الطرائق التربوية والجهود الكبيرة 

 (1995، )العبيدي. لطاقات التي يمتلكها أفراد مجتمعهاللاستثمار الأمثل ل

 يتمكن عضو لكي ومساعدة محفزة جامعية بيئة توافر دون أهدافها تحقق أن للجامعة يمكن ولا

 التعليم في خاصة-التعلم  عملية نجاح أن فيه شك لا فمما أفضل، نحو على بواجبه القيام من التدريس هيئة
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 تأمين وفي التنظيم في ةوجهد الإدار  المتعلمين، ورغبة استعداد منها ةكثير  بأمور مرتبط -الجامعي

 فالأستاذ التعليمية، العملية نجاح رئيسا  في يظل التدريس دور أن إلا المساندة، والخدمات الاحتياجات

 .بلاده في للنظام التربوي وبالتالي العالي للتعليم الفقري العمود هو الجامعي

 حاضرا  ومستقبلا  باعتباره المجتمعات حياة عليه تقوم ا  مهم بنيويا   موقعا   يحتل اليالع التعليم أن وبما

  فاعليته من تزيد استراتيجيات عن البحث على ركزت الدول والإنتاج التعلٌّم مرحلة بين الوصل حلقة

  (2000)الجفري، 

بة،والتي تجعل منهم ونظرا  لأهمية برامج التدريب هذه في تطوير العمليات العقلية لدى الطل
فقد رأى الباحث ضرورة بناء برنامج على وفق أنموذج مارزانو،  قاعة الدرس،محور للعملية التعليمية في 

لما له من الدور الكبير في تهيئة أذهان الطلبة وتمثيلهم للمعارف من خلال انتقاله بالطلبة من دور 
ه لمجموعة من المهارات التي يؤكد عليها المتلقي الى دور الباحث عن المعلومة من طريق إتباع

الاستراتيجيات التي تنمي التفكير بعيدا  عن الملل  ،بالإضافة الى المرونة التي يتمتع بها في اختيارالبرنامج
والسأم الذي يصيب أغلب الطلبة،كذلك وصل الأنموذج الى وضعه الحالي نتيجة مخاض طويل من 

ا على عام من البحوث والدراسات والتطبيقات التي أجراه قبل باحثين ومفكرين لأكثر من عشرين
ة وضمن مستويات متباينة،والأنموذج قابل للتطوير لما أعداد كبيرة من الطلبة في الولايات المتحد

 يتناسب ووضع التجربة الخاص)من الناحية المكانية والزمانية(

يس والتي تسير بشكل متوالية ومما يؤكد عليه الباحث أن الطرائق التقليدية وحدها في التدر 
اجات المجتمع المتغيرة والتي الذي تسعى إلى تحقيقه التربية الحديثة لتحقيق ح عددية لا تحقق الهدف

فلا بد من استعمال طرائق وأساليب حديثة تعتمد بالدرجة الأولى على  ،تسير بشكل متوالية هندسية
ملية التعليمية، وهذا ما نراه في إستراتيجية نشاط الطلبة وتفاعلهم داخل الصف ومشاركتهم في الع

 علم التعاوني.الت

وبالنيتجة تقدم هذه الدراسة نموذجاً تدريسياً يهدف إلى تنمية التحصيل الدراسي في 
 .الأولى الجامعين ةالكيمياء لدى طلبة السن
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 :البحثمصطلحات 

 :Effectiveness الفاعلية

 (عاصرة)معجم اللغة العربية الم مقدرة الشيءعلى التأثير.كون الشيء فاعلا  وهي  "لغة: الفاعلية

 : تعريف الفاعلية اصطلاحاً 

( بأنها: "القدرة على تحقيق التنمية المقصودة طبقا  لمعاييرمحددة مسبقا  1977عرفها بدوي )
 (153، صفحة 1977)بدوي، تحقيقا  كاملا "وتزداد كلما أمكن تحقيق التنمية 

 (:Instructional program)  عليميالتالبرنامـــــج 

ي يوضع في وقت سابق على عمليتي التعليم والتدريس ل بأنه: المخطط الذعرفه اللقاني والجم
ون في مرحلة من مراحل التعليم، ويلخص الإجراءات التي تتضمنها المدرسة خلال مدة معينة، قد تك

شهر أو ستة أشهر أو سنة، كما يتضمن الخبرات التعليمية التي يجب أن يكتسبها المتعلم مرتبة ترتيبا  
 (74، صفحة 2003)اللقاني والجمل، سنوات نموهم وحاجاتهم ومطالبهم الخاصة  يتماشى مع

رقة الجامعة للحساب. والخطة المرسومة لعمل ما، كبرامج الدرس )مدكور، : الو البرنامج لغة
 (.47، صفحة 1980

وحدة مصممة بطريقة مترابطة  ( بأنه: عبارة عن2000عرفه عفانه )البرنامج اصطلاحاً: 
ل وأساليب التدريس والتقويم المتنوعة بهدف تنمية مجموعة من الخبرات والأنشطة والوسائومتضمنة 

 (75، صفحة 2000)عفانة، اغسطس ات والاتجاهات المهار 
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: مجموعة من الموضوعات أو التعليمات التي ترتبط ارتباط ا وثيق ا بمجالٍ البرنامج التدريبي لغةً 
 ل معيّن تتَّبع فيه القواعد التعليميّة..ما وترتّب وتنظمّ مسبق ا وفق ا لهيك

 (2010)الجامع، 

من  )الحركية الكيميائية( ضوعات الدراسية للفصل الثاني: مجموعة من المو التعريف الإجرائي
والتي تحتوي على مجموعة من الأنشطة ووسائل متعددة  التي اختارها الباحث2مادة الكيمياء العامة 

والتدريب وتنمية المهاراتصممت لغرض التعليم  ن مراحل التقويم للتدريس وتشتمل على العديد م
 .اجلها اف التي وضعت منبطريقة مترابطة لتحقق الأهد
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تركز  هو نموذج للتدريس الصفي يتضمن عدة خطوات إجرائية متتابعة ومتداخلة، :أبعاد التعلم نموذج
واكتساب المعرفة  ات ايجابية نحو التعلم،على التفاعل بين خمسة أنماط للتفكير متمثلة في تكوين اتجاه

وبالنتيجة  واستعمال المعرفة بشكل ذي معنى، ،)تعميق المعرفة( وتوسيع المعرفة وصقلها وتكاملها،
)البعد الخامس عادات العقل  البعد الخامس وهو جعل المتعلم يصبح لديه التفكير عادة إلىالوصول 
  .(1)م في نجاحهوتسهة التعلم كل هذه الأبعاد تحدث خلال عملي  المنتجة(

بأنه أنموذج صفي يتضمن كيفية التخطيط للدروس وتنفيذها  -:(Marzano، 2004عرفة )
ملية و تقويم الأداء للطلبة ويقوم الأنموذج على مسلمة تنص على ان عأوتصميم المنهج التعليمي 

اكتساب المعرفة وتكاملها  ،ابيةالادراكات الايج ،التعليم تتطلب خمس أنماط من التعلم وهي الاتجاهات
 واستخدام المعرفة بشكل ذي معنى واستخدام عادات العقل المنتجة. ،وتوسيع المعرفة وتنقيتها وصقلها

(Marzano،2004:18elal.،Marzano،1992:12) (2). 

 اكتساب بين وتطويرا لتكامل تنمية إلى يسعى أنموذج هو -(:2007،عرفه )الرحيلي -&

 الإيجابية والادراكات من الاتجاهات إطار في لها، المعنى ذي والاستخدام وتنقيتها وتوسيعها ةالعلمي المعرفة

 .(3)المتعلم من قبل المنتجة العقلية للعادات المناسب والاستخدام التعلم، عن

 :نموذج تدريسي يتضمن مجموعة من الإجراءات والممارسات: ويعرفه الباحث إجرائيا بأنه

خل القاعة الدراسية، ويركز على خمسة أنماط سيتبعها الباحثوالطالب داالتعليمية التي  التدريسية الصفية
من التفكير متمثلة في: )الاتجاهات والإدراكات الإيجابية نحو تعلم الكيمياء، واستيعاب الطالب 
للمعرفة وفهمها وتعميقها واكتسابها وتكاملها، وتنقيتها وصقلها، واستخدامها بشكل ذي معنى، 

صيل الدراسي في الكيمياء لدى طلاب السنة الأول واكتساب عادات العقل المنتجة( لتنمية التح

                                      
(1) .Davidson ،N and Worsham(1992).Enhancing Thinking Through Cooperative Learning ،Teachers 

College Press،New York and London 

(2) Marzano ،Robert.j. ،(1992): Adiffer kind of classroom teaching with dimension of learning ،
Association for supervision and curriculum development ،Virginia ،u.s.Alexandria 

مية الذكاءات المتعدده لدى ثر استخدام انموذج مارزانو لابعاد التعلم في تدريس العلوم في التحصيل والتنأفائز، مريم لرحيلي، ا( 3)
 المملكة العربية السعودية، ، جامعة أم القرى، (دينة المنورةطالبات الصف الثاني المتوسط في الم
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 .بكلية العلوم جامعة دمشق

الحاصل من كل شيء ما بقي وثبت : ( "حصل1956: جاء في )لسان العرب التحصيل لغة
ز ما يل: تميوالتحص .يحصل حصولا   -حصل الشيء  ،يكون من الحساب والأعمال ونحوها ،ما سواه

وقد حصلت الشيء تحصيلا  وحاصل  ،الواحدة حصيلة ،الباقيا: ليحصل والاسم الحصيلة والحصائ
 (153، صفحة 1956)ابن منظور،  بقيته": الشيء ومحصوله

:" انجاز أو إنتاج الطالب في المهارات ( بأنه Novak.1963عرفه نوفاك ) :التحصيل إصطلاحا  
 (Novak، 1963، p. 292)يها " أو المعلومات او السيطرة عل

 التحصيل الدراسي اجرائياً:
هــو: "مقــدار مــا يحصــل عليــه الطالــب مــن المفــاهيم العلميــة، ويــتم قيــاس التحصــيل بالدرجــة الــتى يحصــل 

 عليها الطالب فى اختبار التحصيل البعدى".
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 بحث والدراسات السابقةالإطار النظري لل: انيالفصل الث
 :مارزانو( تعلم )نموذجالأول: أبعادال المبحث

 الفلسفة البنائية  -1
 التعلم  أبعاد مفهوم -2
 فلسفة نموذج مارزانو لأبعاد التعلم  -3
 التعلم عند مارزانو  أبعاد -4
 ات الإيجابية نحو التعلم عوامـل أساسـية يجب مراعاتها في تنمية الاتجاهات والإدراك -5
 التدريس باستخدام نموذج أبعاد التعلم -6
 العلاقة بين أبعاد التعلم -7
 أهداف المرحلة الجامعية في الجمهورية العربية السورية -8
 كلية العلوم   أهداف -9

 :الدراسي : التحصيلالثاني المبحث
 الدراسي التحصيل تعريف -1
 أهداف التحصيل الدراسي  -2
 أهمية التحصيل الدراسي -3
 .افتراضات قياس التحصيل الدراسي -4
 ؤثر على التحصيل الدراسيالتي ت العوامل -5
 .تقويم التحصيل الدراسي -6
 الدراسات السابقة: الثالثالمبحث 
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 الفصل الثاني

لتكنـولوجي قادر على مجاراة التقدم العلمي وا غيرأصبـح  يسة في التدر التقليدي الأسـاليباتباع  بما أن
 يادةالز  منها الآتيةعض المشكلات ردا بمنفـ يواجه التقليدي التعليم الكثيرون أن يرى حيثالهائـل، 

 المؤهلين المعلمينأعداد  وقلة ،في أعداد الطلاب عليها من زيادة الهائلة في أعداد السكان وما ترتب 
و القصور في مراعاة الفروق ،التعليممن تشعب في  عليهاوتضاعف المعرفة الهائل وما ترتب  ،يا  تربو 

 أساليبتنوع  حيث من أوفر التخصصات حظا من لوم تعتبرلأن الع الطلاب ونظرا   بين يةالفرد
عة العلوم طبيأي تخصص آخر بنفس الاهتمام الذي منح له، كما أن  يحظوتعددها، فلم  يسهاتدر 

جد أسلوب يو الأفضل، ولذلك لا لتكون  الأساليبشح أحد هذه ير المتجددة تجعل من الصعب أن 
 طبيعةالمنهاج، و  طبيعةعلى  يعتمدن الأمر الأفضل، بل إالقول بأنها يمكننا محددة  طريقة تدريسأو 

 الإمكانات المتوافرة وطبيعةالطلاب،  وطبيعةالموضوع، 

دريس لما كانت الدراسة الحالية مهتمة بنموذج مـارزانو لأبعـاد الـتعلم وكيفيـة استخدامه في ت
م الباحث بتخصيص هذا الفصل الكيمياء وفاعلية وأثر ذلك على التحصيل في المرحلة الجامعية فقد قا

 .تعلم والتحصيل الدراسيمن الدراسة لتناول نمـوذج مـارزانو لأبعاد ال

يتكون هذا الفصل من جزأين رئيسيين الإطار النظري للبحث والدراسات السابقة وفيما يلي 
 .وع الدراسةذات الصلة بموض

لنموذج مارزانو والتحصيل علق بالإطار النظري للبحث أبعاد التعلم فيتأما الجزء الأول 
أهداف المرحلة الجامعية وكلية و  أما الجزء الثاني فقد تناول الدراسات السابقة ذات الصلة، الدراسي

 في الجمهورية العربية السورية. العلوم

الدراسات السابقة في أبعاد التعلم وتحليلها استعراض بعض والهدف من هذا البحث 
 .هذا البحثج البحث وتوظيف هذه الدراسات في مراحل والاستدال بها في مناقشة نتائ
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 للبحث النظري الإطار

 تمهيد:

مهتمة بنموذج مـارزانو لأبعـاد الـتعلم وكيفيـة استخدامه في تدريس المواد  كان هذا البحثلما  
 .لك على التحصيل وتنمية بعـض العادات العقلية لدى طلاب المرحلة الجامعيةالعلمية وفاعلية ذ

د قمت بتخصيص هذا الفصل من الدراسة لتناول نمـوذج مـارزانو لأبعاد التعلم والعادات قف
 وطبيعتها. وفيما يلي عرضا  لذلك  مفهومهـا في الكيمياء العقلية وكيفية تنميتها
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 )نموذج مارزانو( أبعاد التعلم المبحث الأول:

 البنائية الفلسفة •

المعرفة لا تُكتَسب بطريقة سلبية من قبل  سين أولههما أنتقوم الفلسفة البنائية على افتراضين أسا
الآخرين بل يتم اكتسابها عن طريق بنائها من خلال نشاط وتفاعل المتعلم مع العالم الخارجي من 

علم الذي يسعي للحصول عليها بل مرتبطة به وبخبرته. أما وبهذا فإن المعرفة لاتنفصل عن المت ،حوله
اكتشاف  على أن وظيفة عملية المعرفة هي التكيف مع عالم الخبرة وخدمته وليسالافتراض الثاني فيركز 

وينطلق تصور  (1)أي أن المعرفة مهمة عندما تنفع الفرد وليس عند تطابقها مع الواقع ،الحقيقة المطلقة
 :جوانبمشكلة المعرفة على ثلاثة  البنائية حول

قبل الجهاز المعرفي للمتعلم نفسه ولا يتم نقله ينص الجانب الأول على أن المعنى يبنى ذاتيا  من 
في عقل المتعلم وليست كيانا  مستقلا  يجري  موجودةوهذا يعني أن المعرفة تكون  ،ن المعلم إلى المتعلمم

م وأن المعنى يتشكل داخل عقل المتعلم نتيجة لتفاعل حواسه مع نقله إلى عقله من الطبيعة أو من المعل
أن يتشكل هذا المعنى أو الفهم عنده إذا قام المعلم بسرد المعلومات له أو إن كن ولايم ،العالم الخارجي

يمر زمن قصير حتى إذ لا يكاد  حفظها هذا المتعلم ورددها بدقة تامة سواء أكان ذلك شفويا  أم كتابيا  
  ،لم الجديد. ويتأثر المعنى المتشكل )المفهوم( بخبراته السابقة وبالسياق الذي يحصل فيه المتعينساها

ويستدعي ذلك تزويد المتعلم بالخبرات التي تمكنه من ربط المعلومات الجديدة بما لديه بما يتفق 
أن المعاني العلمية التي  وقد نبه العديد من الباحثين إلى يتفق علية العلماء، والمعنى العلمي السليم الذي

عليها العلماء وتقدمها ية التي يتفق المعاني السلم تتشكل لدى المتعلم لا تكون دائما متفقة مع
وتسمى مثل هذه المعاني غير المتفقة بمسميات عديدة، ومن بين ذلك الفهم غير السليم،  .الكتب

 لي، والفهم النامي في البيت.والفهم الأو  ،والفهم الساذج ،والفهم الخطأ، والأطر البديلة

 ة وذلك لأنها تعطيه تفسيرات تبدوهذا الفهم الخطأ للمفاهيم العلمي ويتشتت المتعلم بمثل
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 منطقية بالنسبة له لأنها متفقة مع تصوره المعرفي الذي يتشكل لديه عن العالم من حوله.

تعلم عملية نفسية نشطة للمدرسة البنائية على أن تشكيل المعاني عند الم الجانب الثاني وينص
 تتطلب جهدا  عقليا  

تفقة مع ما يتوافق عنده متزنا  كلما جاءت معطيات الخبرة مفالمتعلم يرتاح لبقاء البناء المعرفي  
مع ما توقعاته. ولكنه يندهش ويقع في حيرة أو دوامة فكرية إذا لم تتفق معطيات الخبرة وتوقعاته التي 

ق للمفاهيم العلمية. فيصبح بناؤه المعرفي مضطربا  أو مايسمى غير متزن  بناها على مالديه من فهم ساب
ويتم ذلك بأحد ثلاثة  ،الاتزن وهنا ينشط عقله سعيا  وراء اعادة .Jean Piaget) ) يهكما يرى بياج

 :خيارات

ويدعي هذا الخيار  ،ويسحب ثقته بها مدعيا  أنها غير صحيحة ،. يذكر خبراته الحسية1
 هو عليه.ويبقى المتعلم على ما ،ية المعرفية المتوافرة أو القائمة "وفيه لايحدث أي تعلم جديدبخيار" البن

. يعدل البناء المعرفي القائم عنده بحيث يستوعب المستجدات الآتية من الخبرة الجديدة 2
ذو المعنى وبذلك يتشكل التعلم  ويتواءم معها ويدعي هذا الخيار بخيار "إعادة تشكيل البناء المعرفي".

 عند المتعلم. 

ات ولسان رض إليه من الخبر أو يهتم بما يتع ،. ينسحب من الموقف ولا يعبأ بفهم مايحدث3
وفيه لايحدث تعلم  ويدعى هذا الخيار " اللامبالاة "، .ولا أريد أن أعرف، حاله يقول لا أعرف

ثارة دافعية الطالب للتعلم من ويتوجب على المعلم في هذه الحالة إ ،لانخفاض دافعية المتعلم للتعلم
ع الدروس بحياته وبيئته الواقعية، أو بتقديم خلال إشراكه بالنشاطات العملية المثيرة، أو بربط موضو 

 ة والمعنوية.الشكل المناسب من أشكال الحوافز المادي

تقاوم أما الجانب الثالث للمدرسة البنائة، فينص على أن البنى المعرفية المتكونة لدى المتعلم 
ويتث بهذه المعرفة   ،أالتغيير بشكل كبير، إذ يتمسك المتعلم بما لديه من المعرفة مع أنها قد تكون خط

 فيما يتصل بمعطيات الخبرة.  لأنها، كما ذكر سابقا  تقدم تفسيرات تبدو مقنعة له كثيرا ،

 تؤكد على ويستدعي ذلك من المتعلم الاهتمام باختيار العديد من التجارب والنشاطات التي
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 . صحة معطيات الخرة، وتبين الخطأ في الفهم إن كان ذلك موجودا  عند المتعلم

في العوامل التي تؤثر في تعلم الطالب من العوامل  ومن خلال النظرة البنائية تحول التركيز
 ،فعية(. إلى العوامل الداخلية )مثل الداوما إلى ذلك ... ،المناهج ،المعلم ،الخارجية )مثل المدرسة

مايجري بداخل  أي أصبح التركيز على. (وما إلى ذلك ... التفكير، ،القدر على معالجة المعلومات
ذلك عى المنظرون التربويون إلى تطبيق هذه الأفكار في  .لطالب عند تعرضه لموقف تعليميعقل ا
اتيجيات فتمخض عن ذلك نماذج واستر  ،وتوليف بيئات تعلم تتناسب والمنظور البنائي ،التعليم

المنبثقة عن النظرة  ومن بين هذه النماذج ،تدريسية كثيرة ركزت عليها الدرسات التربوية بشكل واضح
 والاستيعاب البنائية نموذج مارزانو لأبعاد التعلم الذي يؤكد على التعلم ذي المعنى القائم على الفهم

ن الطالب محورا  للعملية التعليمية كما يجعل هذا النموذج م  ،وربط مايتعلمه الطالب بحياته اليومية
 .التعلمية

 ،انو لأبعاد التعلم من منظور الفلسفة البنائيةنموذج مارز  المبنية على وتنطلق فكرة الإ ستراتيجية
التي توكد على أن المعرفة تعد متطلبا  سابقا  يبنى من خلاله الفرد خبراته وتفاعلاته مع عناصر 

أنه يصل إلى هذه المعرفة من خلال بناء منظومة معرفية تنظم وتفسر كما   ،ومتغيرات العالم من حوله
جهازه المعرفي بما يؤدي إلى تكوين معنى ذاتي، ويستمر  وله يدركها من خلالخبراته مع متغيرات ح

 (1) ذلك بمرور المتعلم بخبرات تمكن من ربط المعلومات الجديدة بما لديه من معنى جديد

 أبعادالتعلم مفهوم •

ياس ، والققام مارزانو وزملاؤه بمراجعة الأبحاث التربوية في مجال علم النفس المعرفي، والمناهج 
لتقويم، والتي أجريت على مدار ثلاثين عاما حول عمليات التعلم والتفكير، وتصولوا من خلال ذلك وا

إلى إطار تعليمي لتنظيم مخرجات التعلم في خمس فئات رئيسة، كل منها يمثل نوع من التفكير ضروري 
 .لنجاح عملية التعلم، وأطلق على هذا الإطار نموذج أبعاد التعلم

رزانو البحوث في مجال المعرفة على عملية التعلم وترجمها إلى نموذج تعليمي/ جري ماوقد أ هذا 
                                      

تنمية بعض عمليات العلم لدى و  م نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس العلوم في التحصيلاستخدا فاعليةالبعلي،  (1)
 . 94- 65(، 4) 6مجلة التربية العلمية، ، تلاميذ الصف الثاني الإعدادي
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  .(1)تعلمي صفي أطلق عليه مسمى أبعاد أو أبعاد التفكير 

أن نموذج أبعاد التعلم أو أبعاد  (Marzano، Pickering، McTighe، 1993، 11ذكر ) كما  
أن المعارف تعتبر متطلبا يسبق خبرات الفرد وزتفاعلاته  التفكير يستند إلى النظرية البنائية التي أكدت

 (2)مع متغيرات البيئة المحيطة.

يعرف مارزانو نموذج أبعاد التعلم بأنه "نموذج تدريسي يتضمن عدة خطوات إجرائية و  
متمثلة في اكتسـاب اتجاهات وإدراكات إيجابية  -للتفكيرمتتابعة، تركز على التفاعل بين خمسة أنماط 

قها مع المعرفة القائمة فعلا ، وتعميق المعرفة التعلم، واكتساب المعرفة الجديدة وتكاملها واتسـامن 
وتدقيقها للوصول إلـى نهايـات ونتـائج جديدة، واستخدام المعرفة استخداما ذا معنى، وتنمية استخدام 

 .)3)ة المنتجة تحدث خلال التعلم وتسهم في نجاحهالعادات العقلي

أن أبعاد التعلم إطار تعليمي يعتمد على أفضـل  (4)( 2007، 121) عصفور نعد إيماوت 
على التخطيط للمنهج التعليمي، المحاضر  وقد صمم ليساعد ما توافر نتيجة للبحوث العلمية عن التعلم

والتعلم على نحو أفضل ليصبح المتعلم قادرا" على التفكير بنفسه وتشـجيعه على الدراسة ذاتيا ، وتحليل 
 وصالح والبشير (5)(2007،19الرحيلي ) مريم  تشير كلا  منو  تائج ما قد يتوصل إليه المتعلمن
عود إلى أن ظهور فكرة أبعاد التعلم المتمركز على الأداء والمستويات التعليمية ت (6)(2005،189)

                                      
(1) Marzano،R. J. ، Pickering،D. J.،Arrendo،D. E.،Blackburn،G.J.Brandt،R. S. and Moffett،C. A. (1992). 

Dimensions of Learning trainer’s manual ،Alexandria Va.: Association for Supervision and Curriculum 

Development  

(2) Marzano،R،Pickering،D.J.،McTighe J. (1993) Assessing student outcomes: performan ceases ment using 

the Dimensions of Learning model ،Alexandria Va.: Association for Supervision and Curriculum 

Development. 

(3)  Marzano ،R. (1992). A Different Kind of Classroom. Teaching with Dimensions of Learning. Alexandria ،

VA: Association for Supervision and Curriculum Development. 

التعلم في تنمية بعض مهارات التفكير لدى طلاب المرحلة الثانوية في مادة علم  فاعلية نموذج أبعادور، عصفإيمان(4)
 .م121،2007(، ص63) 150 ،، مجلة القراءة، مصر المعرفةالاجتماع

لـتعلم فـي تدريس العلوم في التحصيل وتنمية الذكاء ات المتعددة لدى ثر استخدام نموذج مارزانو لأبعاد اأالرحيلي، مريم ( 5)
، رسالة دكتوراه غير منشـورة، جامعـة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية طالبـات الصـف الثاني المتوسط بالمدينة المنورة

 .19ص .السعودية

ذج أبعاد التعلم في تنميـة المهارات والمفاهيم المرتبطة ببعض الخبـرات التعليميـة المتطلبـة لطفـل نمو  استخدامصالح، بشير، ( 6)
= 
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 :إلى عدة عوامل تتمثل بالأتي

لأنهـا تؤدي إلى  المعرفة النظرية،الشعور بعدم جدوى عملية التعليم والتعلم القائم على  -1
 .انفصال بين ما تم تدريسه، وبين الأداء والممارسة فـي ميـدان العمل والحياة

السلوكي الذي يؤكد على ضرورة تحديد أفعـال السـلوكيات التي تساعد  الاتجاهظهور  -2
 .هام من خلال ما تعلمهالمتعلم على أداء الم

وتحديد هذه الحاجات مـن خلال تحليل  ،ية والحياتية للمتعلمالاستناد إلى الحاجات المهن -3
 .المهام والأدوار والأخطاء

 .الاهتمام بالتعليم الإجرائي التطبيقي من جانب المتعلم -4

 .التعليم والمنافسة العالمية في سوق العمل مخرجات الاتجاه نحو جودة -5

 .تاجيةالنظر إلى المعرفة على أساس أنها وسيلة لغايات إن -6

 فلسفة نموذج مارزانو لأبعاد التعلم •

يستند هذا النموذج إلى الفلسفة البنائية التي تؤكد على أن المعرفـة السـابقة شرط لحدوث  
م، حيث يبنى كما ترى أن أي تعلم جديد يتشكل بمجهود عقل نشـط من جانب المتعل  ،التعلم الجديد

اته السابقة، كما ترى أن المعنى يبني ذاتيا  من قبل المتعلم أي معلومة جديدة على أساس معارفه وخبر 
از المعرفي للمتعلم نفسه ولا يتم نقله من المعلم إلى المتعلم، ويرى مارزانو أن التعلم يعد بمثابة الجه

همة تمس حياته، فتتولد لديه طاقة ذاتيـة تجعلـه نشاطا  مستمرا  يقـوم به الفرد عندما يواجه مشكلة أو م
 .(1)المهمة  سبيل الوصول إلى حل هذه المشكلة وانجاز تلكمثابرا  في

                                      
= 

 .189، مصـر، صدراسات في المناهج وطرق التدريسالروضة، 

 .238ير، ص، عمان، الأردن: مركز ديبونو لتعليم التفكنموذج مارزانو لتعلـيم التفكيـر للطلبة الجامعيينعرنكي، قطامي، (1)



26 

أن النظرية البنائية في التعلم والتعليم تقـوم على مبدأين  (1)(2008)المحتسب  ت سميةأشار 
 أن: رئيسيين مفادهما

 .لتعلم عملية بناء نشط للمعرفة أكثر منه عملية اكتساب لهاا  -

 .أكثر من كونه عملية توصيل لهاالتعليم عملية دعم لبناء المعرفة   -

( إلى أن فلسفة النظرية البنائية القائمة علـى أن المتعلم الذي 25،2005ويشير العفيف ) 
 ،ديـدة يكـون تعلمه أفضل ويتسم بالديمويةالمعرفة الج يبني معرفته بذاته ويعدلها بناء على معطيات

م على الدراسة باستخدام مصادر المعرفة المتاحة والتطور المستمر، وهذا يدعو إلى توجيـه الطلبـة وحثه
ورفع مستوياتهم المهارية في مجال الاتصال مع الآخرين عبر شبكة الإنترنـت،  ،إلى المعلومة للوصول

ات والخبرات التي تسهم في تنمية أبنيتهم المعرفية، وتحفيـز دافعيتهم للتعلم بهـدفتبادل المعرفة والمعلوم
 (2)(2006,218(دراتهم العقلية والجسدية ويؤكد كل من الشطناوي والعبيـدي بشكل مستمر في ضوء ق

 ولكنه ،على أن الفلسفة البنائية ترتكز على القاعدة التي تقول أن المعرفة لا تستقبل من المتعلم بجمود
 هيمهميبنيها بفهمه الفعال وبمعنى أخر فان الأفكار لا توضع بين يدي الطلبة ولكن عليهم بناء مفا

 .سهم، وأن المعرفة تتولد لديهم من خلال تفكيرهم ونشاطهم الذاتي.بأنف

 :أن النظرية البنائية تستند أساسا  في فلسـفتهاإلى ثلاثة أسس وهي (3)(2007,403) وأورد الخوالدة

 المتعلم.المعنى يبنى ذاتيا  من قبل الجهاز المعرفي للمتعلم نفسه، ولا يتم نقله مـن المعلم إلى  -

 .تشكيل المعاني عند المتعلم عملية نفسية نشطة تتطلب قدرات عقلية - 

                                      
فاعلية نموذج تنبأ لاحظ فسر في تنميـة المفـاهيم الفيزيائية والمهارات الأدائية لدى طلبة جامعة الإسراء المحتسب،  سمية(1)

 م.88،2008-79(، ص2) 4العدد مجلة العلـوم التربوية، ، الخاصة

 رياضـيات، المجلـةل طلاب الصف التاسـع فـي الأثر التدريس وفق نمـوذجين للتعلّم البنائي في تحصيالشطناوي، العبيدي، ( 2)
 .218 -209(، ص4) 2 ، العددفي العلوم التربوية الأردنية

أثر إستراتيجيتين تدريسيتين قائمتين على المنحـى البنائي في تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي العلمي فـي الخوالدة، ( 3)
 .403 ،54-35، ص13العدد ة، ، مجلةالمنار مـادة الأحيـاء واتجاهاتهم نحوها
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 المعرفية المتكونة لدى المتعلم تقاوم التغيير بشكل كبير.  البنى

ظل النظريات  أن التعلّم في النظرية البنائية تميز عن التعلم في (1)(2010،6) عبداللهأشار 
 :فكـر البنـائي بوصفها نظرية في التعلّم المعرفي وهيالأخرى، في عدد من المبادئ التي تعكـس ملامـح ال

 :التعلّم عملية بنائية نشطة ومستمرة وعرضية التوجيه، ويتضح ذلك من خلال : أنأولاً 

ـير خبرات المتعلّم مع التعلّم عملية بنائية لتراكيب معرفية جديدة من خلال تنظـيم وتفس إن  -
 .معطيات العالم الحسي

 .ي أن يبذل المتعلّم جهدا  عقليا  للوصول إلى المعرفة بنفسهلية نشطة أالتعلّم عم إن  -

لكي يولد لدى  التعلّم عملية غرضية التوجيه تنطلق من واقع حياة المتعلم واحتياجاتـه إن  -
تسهم في حل مشكلة يواجهها أو تجيب عن أسئلة المتعلم الغرضية والسعي لتحقيق أغراض معينة 

 محيرة لدى المتعلّم

: صناعة التعلم ذي المعنى حيث تتهيأ للتعلّم أفضـل الظـروف عنـدما يواجه المتعلّم مشكلة ثانياً .
 .حقيقية ذات علاقة بخبرات المتعلّم الحياتية

 ته: التفاوض الاجتماعي مع الآخرين لإعادة بناء الفرد لمعرفثالثاً 

 ذي المعنى المعرفة السابقة للمتعلّم شرط أساسي لعملية التعلّم: رابعاً 

الدراسة عن الموائمة بين المعرفة والواقع لإحداث تكّيفات تتواءم مع الضغوط المعرفية : خامساً 
 الممارسة على خبرة المتعلّم

 ،دة معينهلإحداث التعلّم ذي المعني نحتاج إلى وقت والتأكيد على أفكار جدي: سادساً 
لذلك  .ن التعلم لا يحدث بشكل آلي مباشروتأمل معاني جديدة واستخدامها في مواقف حياتية، إذ أ

  (2)( 2007،21يشير السلامات )
                                      

 .ط.د ،التعليم، مملكة البحرينو  ، إدارة الإشراف التربوي، وزارة التربيةالبنائية وعلاقتها بعملية التعليم والـتعلّمعبدالله،  (1)

 تحصيلهم أثر استخدام إستراتيجية مبنية علـى نمـوذج مارزانو لأبعاد التعلم لطلبة المرحلة الأساسية العليا فيالسلامات، (2)
= 
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إن تطبيق أفكار في التعلـيم، وتوليـف بيئات تعلم تتناسب والمنظور البنائي تمخض عنها نماذج 
النظرة البنائية ومنها نموذج مارزانو لأبعاد التعلم الذي يؤكد  واسـتراتيجيات تدريسـية كثيرة منبثقة عن

القائم على الفهم والاستيعاب وربط ما يتعلمـه الطالـب بحياتـه اليومية، كما  ى التعلم ذي المعنىعلـ
أشار إلى أن الاتجاه التربوي وقد  .يجعل هذا النموذج من الطالب محورا  للعملية التعليمية التعلمية

الا ان   al.Marzano et ،)47p.1988(1)ث يؤكد على العلم ونوعية مخرجات التعلم والتي يكون( الحـدي
لم؛ فقدرة فيها المتعلم أو المتعلم والمعلم محورها لتنمية جميع قدرات وإمكانات أساليب تفكير المتع

المـتعلم علـى القيام بالعمليات العقلية المعقدة تكون مرادفه لاكتسابه لنموذج إدراكي واستراتيجيات 
 تفكير ملائمة له.

ت في مجال المعرفة، على عملية رت مارزانو البحوث التي أجريولمواجهة هذه القضية درس روب 
 ”م أو أبعاد التفكير "مسمى أبعاد التعل يـهالتعلم وترجمها إلى نموذج تعليمي/ تعلمي صفي أطلق عل

Learning " " Dimensions of Thinking Dimensions of “،)2). 

لفلسفة البنائية لـتعلم يسـتند إلـى اإلى أن نموذج أبعاد ا (3)(2003من هنا يشير البعلي )و  
التي تؤكد على أن المعرفة تعد متطلبا  سابقا  يبني من خلالـه الفـرد خبراته وتفاعلاته مع عناصر 

تفسر المعرفة من خلال بناء منظومة معرفية تنظم و  ومتغيرات العالم من حوله، كما أنه يصل إلـى هـذه
عنى ذاتي، ويسـتمر خلال جهازه المعرفي بما يؤدي إلى تكوين م خبراته مـع متغيـرات حولـه يدركها من

 ذلـك بمرور المتعلم بخبرات تمكنه من ربط المعلومات الجديدة بما لديه من معنى جديد

فة وقد انطلقت الفلسفة البنائية من أفكار كل من" بياجيه " على أن عملية اكتساب المعر  
                                      

= 
، جامعة عمان ، رسالة دكتوراه غير منشورةيزيائية وتنمية مهارات التفكير الناقد واتجاهاتهم نحو مادة الفيزياءللمفـاهيم الف

 .21، ص ردنالعربية، الأ

(1) . Marzano،R،Brandt،R. S.،Hughes،C. S.،Jones،B. F.،Presseisen،B. Z.،Rankine،S. C.،and Suhor ، C. 

(1988) Dimensions of Thinking: A framework for curriculum and instruction ،Alexandria VaAssociation 

for Supervision and Curriculum Development. 

(2)  Marzano ،R. (1992). A Different Kind of Classroom. Teachingwith Dimensions of Learning. Alexandria ،

VA: Association forSupervision and Curriculum Development. 

استخدام نموذج مارزانو لأبعاد الـتعلم فـي تدرس العلوم في التحصيل وتنمية بعض عمليات العلم لـدى  فعاليةالبعلي، ( 3)
 .6( 4، )65-94 ر،مص ، مجلة التربية العلمية،طلاب الصـف الثاني الإعدادي
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لال عمليات تعديل في التراكيـب المعرفيـة للفرد من خ عملية بنائية نشطة ومستمرة تتم من خلال
أن اكتساب المعرفة يتم من  (Vygotsky) التمثل والموائمة، والتنظيم، في حين يرى فيجوتسـكي

 .(1) والتفاوض بين الطلاب أنفسهم( )التفاوض بين المعلم، والطلاب، الاجتماعيخلال التفاوض 

 أبعاد التعلم عند مارزانو:

ا وزملاؤه من الأبحاث التربوية في مجال علم النفس المعرفيوالتعلم على مدار مارزانو استفاد  
للتعليم ثم ترجمتها إلى نموذج تعليمي،  التفكير، وقاموا بصياغة نظريةثلاثين عاما  حول عمليات التعلم و 

 م وهي كما يلي:أثناء تعلمه أسماها أبعاد التعلفي  يتضمن خمسة أنماط من التفكير يمـر بهـاالمتعلم 

Positive Attitudes and perceptions about learning -الاتجاهات الإيجابية نحو التعلم -1

  Acquisition and Integration of Knowledge - وتكامل المعرفةاكتساب  -2

  Extending and Refining Knowledge -تعميق المعرفة وصقلها  -3

 Meaningfully Using Knowledge فةعر الاستخدام ذو المعنى للم -4

Productive Habits of Mind )2(عادات العقل المنتجة  -5

فعله لتحقيـق كل بعد  المحاضروفيما يلي شرح لكل بعد من هذه الأبعاد وما يجب على 
 من هذه الأبعاد: 

 Positive attitudes and perceptions about الاتجاهات والإدراكات الإيجابية نحو الـتعلم -1

learning:  

في قدرة  إن الاتجاهـات والإدراكات عند مارزانو تؤثر (3)( 2003،24أشـار أبـو بكـر ) 
ة في التعلم الفعال أن نكون ونرسخ همالطلاب على التعلم سلبا  أو إيجابا  واعتبر أنمن العناصر الم

                                      
 .1طالرياضيات واللغة العربية والدراسات الاجتماعية، و  يس نمـاذج وتطبيقـات فـي العلـومالتـدر الكسباني، ( 1)

 .8صفاء الأعسر ونادية شريف، د ط، صو  عبد الحميد جابر :، تعريبدليل المعلم - التعلم بعادأمارزانورر.ج وآخرون، ( 2)

، مجلة لة الثانوية بسلطنة عمان للبلاغة واتجاهاتهم نحوهاأثر استخدام نموذج أبعاد التعلم في تحصيل طلاب المرحأبوبكر، ( 3)
 .24صالقراءة والمعرفة، مصر، 
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يندر أن يكون  ،ف الدراسيفعندما يدخل الطلاب الص ،اتجاهات وإدراكات إيجابيـة عن التعلم
لهم تكـون لاهتمـامهم ذلك أن الأولوية في عقو  ،اهتمـامهم الأول عن المادة الفعلية التي يدرسونها

هـذه الاهتمامات فإن  المحاضرالإحساس والشعور بالصف وما يتوقعه منهم المعلم، وإذا لـم يعـالج 
طلاب الذين ينظرون إلى حجرة لـك أن الومثـال ذ ،الطلاب سوف يتشتت انتباههم لانشغالهم بهـا

موا القليل هناك، وإذا اعتقدوا أن المعلم الدراسة باعتبارها مكانا  غير آمن وغير مرتـب، يحتمل أن يتعل
لا يتقبلهم أو أن زملاءهـم لا يتقبلونهم فإن من المحتمل أن يوجهوا طاقاتهم بدرجة أكبر ليحققوا هذا 

و إتقان المحتوى، وإذا اعتقد الطلاب أن المهام التي طلـب مـنهم إتمامها التقبل أكثـر مما يوجهونه نح
لقدرة على إتمامها، فيحتمل أن يبذلوا جهدا  قليلا  لإكمالها وهنا حدد أو ليس لديهم ا ،ليست قيمة

 .(1)مارزانو وزملاؤه

 :التعلم وهماعوامـل أساسـية يجب مراعاتها في تنمية الاتجاهات والإدراكات الإيجابية نحو  -4

  :Learning Climate م والمهام الصفيةمناخ التعل -أ

حيث يؤثر المناخ التعليمي على المتعلم بشكل كبير، فمناخ التعلم الجيد الذي يشتمل على 
ومناهج وأساليب ووسائل تعليمية سيكون لها تأثير إيجابي في  معلم وأقران المتعلم وفصل دراسي

فشعور الطلاب بأنهم مقبولين من معلميهم وأقرانهم، ومدى  ،تعلمة العملي اتجاهات المتعلم نحـو
 (2) وإحساسهم بالراحة والنظام إدراكهـم

أن عملية تهيئة المناخ الصفي الملائم تتضـمن الإجراءات  (3)(53،2004وأشار )سليمان ) 
الدافعية وما يضمن ه وتوفير مـا يسـهم فـي أستثارة هذه طلابالتي يحددها المعلم بهدف ضبط دافعية 

                                      
(1) Marzano،R. (1997-). Content knowledge: A compendium of standards and benchmarks for K-12 education 

[On-line]. Available: http: //www.mcrel.org/standards-benchmarks/ (23-1-2013)،p11. 

التحصيل في مادة العلوم و  لأبعاد التعلم في تنمية التفكير الاستدلاليفعالية استخدام نموذج مارزانو صالح، حسن،  (2)
(، 1)12، مجلـة التربية العلمية، العدد والاتجـاه نحـو المادة لدى طلاب الصف الأول المتوسط بالمملكة العربية السـعودية

 .128-73ص

، مجلـة القـراء د الـتعلم في الادء المدرسي للطلاب المعلمين بشعبة اللغة العربيـةأثر التدريب على نموذج أبعاان، سليم( 3)
 53، ص38والمعرفة مصر، العدد 
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 سماتفي المناخ الصفي والتي تؤثر فيه ومنها:  تمرارها. إضافة إلى تشابك الأطراف المتداخلـةاس
الموقف التعليمي، والأنشطة التعليمية فالمتعلمون بخصائصهم  سماتو  المتعلمين وخصائص المعلمين،

لمعرفية  ياتهماب تعلمهم واسـتراتيجالجسـمية وشخصياتهم وسماتهم المزاجية وقدراتهم وخبراتهم وأسالي
وعوامل الدافعية لديهم، والمعلمـون بشخصـياتهم وقـدراتهم وخبـراتهم وتوقعات خبرات التدريس لديهم 

 .وأساليب تعليمهم

مجموعة مـن الأداءات التـي يجب على المعلم مراعاتها لتنمية الاتجاهات  وقد حدد مارزانو 
 (1)الإيجابية نحو

 يلي:وهـي كمـا  مناخ التعلم

 .بأسمائهم الأولى أو المفضلة لديهم طلابتسمية جميع ال -

 .ى الانتباه لما يجري داخل الفصلللتأكد عل طلابالتواصل البصري مع ال -

 .والاقتراب منهم مع لمسهم بطريقـة سـليمة ولطيفة طلابلتحرك عن قصد نحو الا -

عـن الإجابة عنها،  طلابعجز بعض الإعادة صياغة الأسئلة بأسلوب مختلف، في حالة  -
 .مما يمكن أن يزيد من احتمالية الاستجابة الصحيحة

 .وكذلك تقدير الجوانب الصحيحة في الإجابات غيـر الصحيحة، طلابتعزيز إجابات ال  •

 .للإجابة عن الأسئلة عندما تتأخر استجاباتهم طلابإتاحة الوقت الكافي لل  •

 .التعاون داخل الفصلبالسلوكيات المقبولة و  تحديد الإرشادات الخاصة  •

 .بالراحة والنظام طلابـا يشـعر الإعادة ترتيب المقاعد والأدوات والمواد التعليمية داخل الفصل مم  •

  إليها. طلابتحديد وتنظيم فترات للراحة عند حاجة ال  •

 .ئهملين مـن زملابأنهم مقبـو  طلاباستخدام استراتيجية التعلم التعاوني حتى يشعر ال  •
                                      

 (1) Marzano ،R. (1990): Dimensions of learning- an integrative instructional framework ،Alexandria ،VA: 

Association for Supervision and Development. 
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 لها أثر في إنجاز فاتجاهات المتعلم نحو المهام الصفية  :Classroom Tasks المهام الصفية -ب
 .المهام التي يكلف بها المتعلم، فالاتجاهات الإيجابية نحـو المهـام الصفية ستؤثر إيجابيا  نحو إنجازها

 (1) بية لو سلبية في اكتساب خبراتأن اتجاهات وإدراكات المتعلم تـؤثر بطريقة ايجا حيث يرى

التعلم والتي تزيد من سهولة أو صعوبة التعلم فاتجاهات المتعلمين نحو حل المسائل يعد عاملا 
 أساسيا في انجازهمأوليا و 

اتجاهات إيجابية نحو المهـام الصـفية فعلـيهم أن يشعروا أن هذه  طلابولكي تتكون لدى ال 
بة لهم، وأن لديهم القـدرة علـى أداءالمهام المكلفين بها بما يتناسب المهام ذات قيمة ومعنى بالنس

 (2) .وقدراتهم

مجموعة مـن الأداءات التـي يجب على المعلم مراعاتها لتنمية  (3)حدد مارزانو وآخرون وقد  
 الاتجاهات الإيجابية نحو المهام )التعليمية( وهـي كما يلي:

 .وفـي مجـال اهتماماتهم طلاب مسـتوى فهـم الالتخطيط لجعل المهام التعليمية في  •

 .طلابتمامات الجعل المهام التعليمية تتناسب مع ميول واه  •

 .تجزئة المهام المركبة إلى مهام صغيرة  •

 .طلابتقديم تغذية راجعة إيجابية لل  •

 .توفير المصادر والوقت والأجهزة والإرشادات الضرورية لإنجاز المهمة  •

سئلة باستخدام عبارات مختلفة لكي توفر فرصة لاحتماليـة الاستجابة ياغة الأإعادة ص  •

                                      
(1)  Thompson M. (1999) An Evaluation of the Implementation of TheDimensions of Learning Program in an 

Australian Independent Boys School International Education Journal Vol 1،No 1.  

(2)  Marzano ،R. (1990): Dimensions of learning- an integrative instructional framework ،Alexandria ،VA: 

Association for Supervision and Development،p.60. 

 ف، د ط، نادية شريو  جابر عبد الحميد وصفاء الأعسر :، تعريبدليل المعلم-أبعاد التعلممارزانورر.ج وآخرون، ( 3)
  .30 -25ص
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 الصحيحة. 

 .على إدراك المهام على أنها قيمة طلابساعدة الم  •

التعلم التعاوني يزيد التقبل والتفـاهم بـين المتعلمـين بعضهم مع بعض  إستراتيجيةاستخدام   •
 .وتقبل وجهات النظر الأخرى

 .والتلميحات الكافيـة لكـي يتوصـل الطالـب للاسـتجابة الصحيحةتوجيهات تقديم ال  •

Acquisition and Integration of Knowledge:المعرفة اكتساب وتكامل -2

على اكتساب المعرفة الجديدة وتحقيق التكامل بينها وبين ما يعرفونه من  طلابيعد مساعدة ال
، وذلك فإنـه ينبغـي على المعلم أن يستخدم نب التعلما  من جوامهمقبل والاحتفاظ بها جانبا  

ربط المعرفة الجديـدة بالمعرفة السابقة، وتنظيم تلك المعلومات  على طلابالتي تساعد ال الإستراتيجية
 (1)أو تشكيلها، ثم جعلها جزءا  مـن الـذاكرة طويلة المدى

 ا:وهناك نوعان من المعرفة ينبغي على المتعلم أن يكتسبهما وهم

 :Declarative Knowledge أولًا: المعرفة التقريرية

هي المعرفة الناتجة عن فهم مكونات البناء المعرفي بما يتضمنه مـن حقـائق ومفاهيم ومبادئ 
ونظريات، حيث يقوم المتعلم بربط المعرفـة السـابقة بالمعـارف الجديدة والقيام بالاستنتاجات 

 (2) .والتفسيرات

عدة مراحل يتم خلالهـا اكتسـابوتكامل المعرفة arzano(M ،1992 ،)67-42 (3)ويحدد مارزانو
 :التوضيحية تتمثل فيما يلي

                                      
(1)  Marzano ،R ،Pickering ،D.J. and McTighe J. (1993) Assessing student outcomes: performanceassessment 

using the Dimensions of Learning model ،Alexandria Va.: Association for Supervision and Curriculum 

Development.p.8. 

(2)  Jones ،B.(1997): "Dimensions of learning reference guide" ،princes George's Countypublic Schools ،

Available from: (http: www. pscps.org) Retrieved (23- 2- 2013). 

(3)  Marzano ،R. (1992). A Different Kind of Classroom. Teaching with Dimensions of Learning. Alexandria ،

VA: Association for Supervision and Curriculum Development،p. 42-76. 
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 :Constructing meaning بناء المعنى -أ

وفيها يستخدم المتعلم ما يعرفه مسبقا  عن الموضـوع لتفسـير المعلومـات الجديدة، وهناك العديد 
المعنى منها: العصف الذهني، المماثلة، التدريس التبادلي، من الاستراتيجيات التي تساعد في بناء 

ع ما يود معرفته عن الموضو  حيث تتطلب من المـتعلم ان يحدد ما يعرفه فعلا عن K.W.Lواستراتيجية 
 وما تعلمه عن الموضوع  ،الموضوع

 التنظيم  -ب

 ومن الطرق التي تساعد المتعلم على تنظيم معرفته:

 قدمةتالم استخدام المنظمات -

 استخدام التمثيلات الفيزيقية والرمزية  -

  استخدام الأنماط التنظيمية  -

 :التخزين -ج

ويلة المدى بصورة يسهل استدعائها فيما بعد ويحدد ويتم ذلك بتمثيل المعرفة في الذاكرة ط
لة مارزانو تساعد المتعلمين على تخزين المعلومات في الذاكرة الطوي الاستراتيجياتمارزانو مجموعة من 

 :هامن (1)(1998) وآخرون

 .البدائلو  الرموز إستراتيجية - •

 .الربط إستراتيجية - •

 عرض أنساقا  أو نظما  اصطلاحية لخزن المعلومات:  إستراتيجية - •

 السجع مع كلمة وتدية، نظام العدد والصورة، نظام المكان المألوف. مثل طريقة
                                      

 ، د ط، ، تعريب جابر عبد الحميد وصفاء الأعسر ونادية شريفدليل المعلم - التعلم ، أبعادمارزانورر.ج وآخرون( 1)
 .70 -67ص
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 : Procedural Knowledge ثانياً: المعرفة الإجرائية

وهي التي يكتسبها المتعلم نتيجة قيامه بعدة عمليات مرتبطة في خطوات قـد تكون خطية أو 
يتم مـن خلالهـا اكتساب عدة مراحل  (2)( 1998،70-86ويحدد مارزانو وآخرون )، (1)غير خطية

 :وتكامل المعرفة الإجرائية تتمثل فيما يلي

 :Constructing Procedural knowledge بناء المعرفة الإجرائية -أ

وهي تعني بناء نموذج للخطوات والعمليات التي يجب إتباعها للتوصـل إلـى المعرفة الإجرائية 
 :اذج ما يليوفهمها، ومن الطرق المستخدمة في بناء هذه النم

 .المماثلة: وهي تزويد المتعلم بتمثيـل يسـاعدهم علـى بنـاء نمـوذج مبـدئي للإجراءات  •

النمذجة بالتفكير بصوت عالي: وهي تعني التعبير عن الأفكار ثم عرض نموذج للإجراء  • 
 .المتبعة في تنفيذ المهارة أو العملية

 .م بتمثـيلات وتصـورات بصـرية للإجراءاتالنمذجة بخرائط التدفق: وتعني تزويد المتعل •

 :Shaping procedural knowledge تشكيل المعرفة الإجرائية -ب

ني فهم كافة المهارات والعمليات المتضمنة داخل المعرفة الإجرائية، ويتم فيها تعديل تع وهي
لذا ينبغي أن يتم  ،نفسهم(بأ طلابأو يبنيهـا الالمحاضر النموذج المبدئي للمهارة أو العملية )التي يوفرها 

العملية، وكذلك معالجة في هذه المرحلة توضيح المواقف المختلفة التـي يمكن فيها استخدام المهارة أو 
 .عدد قليل من الأمثلة في تعلم مهارة جديدة

 :Internalizing Procedural Knowledgeاستدماج المعرفة الإجرائية -ج

وهي تعني ممارسة المهارة أو العملية حتى يصل المتعلم إلـى مرحلـة مـا يستطيع عندها أن يؤديها 
 -وصقلها المعرفة تعميق  Extending and Refining Knowledge:. بسهولة نسبية

                                      
 .80مارزانور.ج وآخرون المرجع السابق، ص( 1)

 .86-70مارزانورر.ج وآخرون، المرجع السابق، ص( 2)
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تنظيمها وتغييرها  وإنمـا يعـاد ،إن المعرفة المكتسبة لا تبقى ساكنة في الذاكرة طويلة المـدى
يؤدي إلى التوصل لرؤية جديدة  باستمرار نتيجة خبرات أو معلومات أو مواقف تعليمية جديدة، بما

(1)واستخدامات جديدة لها
Marzano(،et. al ،1997،).3  

 :(2)وهي ويحدد مارزانو ثماني عمليات عقلية تستثير التفكير لتعميق المعرفة وصـقلها

 .وتعني تحديد أوجه الشبه والاختلاف بين الأشياء :Comparing :المقارنة -أ

ويعني تجميع الأشياء في فئات يمكن تعريفهـا علـى أساس  ::Classifyingالتصنيف: -ب
 .خصائص معينة

مبادئ أو  ويعني التوصل إلى مبادئ وتعميمات غير معروفة من :Induction :الاستقراء: -ج
 تحليلات أو حقائق.ملاحظات أو 

وتعميمات  من مبادئويعني التوصل إلى نتائج غير معروفة سابقا   :deduction :الاستنباط -د
 .معروفة

التفكير عند الفرد  وتعني تحديد وتمحيص الأخطـاء فـي :Analyzing errors :تحليل الأخطاء -هـ
 .وعند الآخرين

وتعني بناء نظام من الأدلة لتأييد وتأكيد  :Constructing support بناء الدليل المدعم -و
 معلومة معينة. 

 .تحديد الفكرة العامة وراء المعلومات أو البياناتوتعني  :abstracting التجريد -ز

 تحديد الرؤية الشخصية حول موضوع عنيوت  :Analyzing perspectivesتحليل وجهة النظر -ح
 .التعلم

                                      
(1)  Marzano ،R. (1997). Content knowledge: A compendium ofstandards and benchmarks for K-12 education 

[On-line]. Available: http: //www.mcrel.org/standards-benchmarks/ (23-1-2013). 

(2)  Jones ،B.(1997): "Dimensions of learning reference guide" ،princesGeorge's Countypublic Schools ،

Available from: (http: www. pscps.org) Retrieved (23- 2- 2013). 
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 :Meaningfully Using Knowledge الاستخدام ذي المعنى للمعرفة -4

الهدف استخدام هذه المعرفة  إن اكتساب المتعلم للمعرفة وصقلها ليس هدفا  في حد ذاته، بل
 .(1)ميةبصورة ذات معنى بالنسبة له عند قيامه ببعض المهام المرتبطة بحياته اليو 

 يقوم أن يمكن من خلالها التي المهام بعضMarzano(،1992 ،)148-123 (2) مارزانو اقترح وقد
 :ومنها للمعرفة المعنى ذي بالاستخدام الفرد

 قائم حاسم قرار التوصـل إلى خلالها من يتم التي العملية هي :Decision Making اتخاذالقرار -أ
 .منطقية أدلة على

 وراء تحديـد المبادئ خلالهـا مـن يتم التي العملية هي  :Investigation ))البحث التحقق-ب
 .التنبؤات هذه صحة واختبار حولها تنبؤات وعمل الظواهر

 عمليات على ممارسة تركز التي العملية هي :Experimental Inquiry التجريبي الاستقصاء -ج
 .والاستنتاج والتنبؤ، والتحليل، ائج،النت صحة واختبار والتفسير، ،كالملاحظة  الأساسية العلم

 حل للتوصـل إلى تهدف منظمة عقلية عملية هي  :Problem Solving: المشكلة حل -د
 .ما مشكلة

 .تحقيقه ولـم يسبق إليه مانحتاج تحقيق عنها ينتج التي العملية هي :Invention الاختراع -هـ

 لتـدريب المهامإستراتيجية  المعلم يستخدم أن(3)( 172،2000مارزانو )مارزانو، اقترح كما
 اقترحهابييـر خمس التي التعليمية الإستراتيجية هذه وتتضمن للمعرفة المعنى ذي ستخدامعلـى ا طلابال

 :أساسـية هي خطـوات

                                      
(1)  MCREL(Mid-Continent Research for Education andLearning)(2007) "What is dimensions of learning and 

how is itused "،Available from: ( http: www.mcrel.org -dimensions)Retrieved(4-2-2013). 

(2)  Marzano ،R. (1992). A Different Kind of Classroom. Teachingwith Dimensions of Learning. Alexandria ،

VA: Association forSupervision and Curriculum Development. 

دية شـريف، د تعريب: جابر عبد الحميد وصفاء الأعسر وناالتعلم بناء مختلف للفصل المدرسـي،  أبعادمارزانور.ج وآخرون، (3)
 .172صط، 
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 .المهمة أداء لخطوات دقيق وصف تقديم -1

 .متعاونة مجموعات في والأنشطة التجارب لإجراء للمتعلمين الفرصة إتاحة -2

 .ونتائجها المهمة مراحل في المتعلمين ةمناقش -3

 .الضرورة وقت المهمة تنفيذ طرق تعديل في المساهمة -4

 .في نتائجها والتفكير ،أخرى مرة والأنشطة التجارب لإجراء للمتعلمين الفرصة إتاحة -5

 Productive Habits of Mind: البعد الخامس: عادات العقل المنتجة -5

هما لعملية التعلم، فهي تساعدهم على تعلـم أية خبرة ت العقل هدفا  ميعد اكتساب عادا
يحتاج لها المتعلم في المستقبل. لذلك لابد من تهيئة المواقف والمشـكلات والأنشطة التعليمية التي 

 (1)على المعلومات الجديدة  تتطلب من الطلبة ممارسـة مهـارات التفكيـر المختلفـة للحصول

المواقف، والأنشـطة التعليمية التي  يعمله لذى ينبغي تهيئةؤثر في كل شيء فعادات العقل ت
تتطلب من المتعلم ممارسة مهارات التفكير المختلفـة للتوصـل إلـى المعلومات الجديدة التي يمكن 

 .(2)توظيفهـا، واسـتخدامها فـي مواقـف ومشـكلات حياتية

يـة يـرى ضـرورة اكتسابها من قبل لعدة عادات عق (3)(2000،181،183وحدد مارزانو )
 المتعلمين خلال العملية التعليمية تتمثل في:

 :learning & self regulated Thinking :التفكير والتعلم القـائم علـى تنظـيم الـذات -1

 ويتميز الفرد ذو تنظيم الذات المرتفع بما يلي

                                      
أثر استخدام نموذج مارزانو للـتعلم فـي تنميـة المفاهيم النحوية ومهارات التعبير الشفوي لدى طلبة المرحلـة الحجايا، ( 1)

 .جامعة عمان العربية، الأردن ، رسالة دكتوراه غيرمنشورة،الأساسية

(2)  Costa A،Kallick،B. (2005) Habits of Mind a Curriculum forCommunity High School of Vermont Students 

Based on Habits ofMind: A Developmental Series. 

 .183 د.ط، ص، أبعاد التعلم بناء مختلف للفصل المدرسـيمارزانور.ج وآخرون،  (3)
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 أثناء قيامه بها.  فييكون المتعلم على درجة عالية من الوعي بعملية التفكير   •

 .بالتخطيط الاهتمام  •

 .أن يكون عارفا  بالمواد اللازمة  •

 .الحساسية تجاه التغذية الراجعة  •

القدرة على تقييم فاعلية أداءهوالأداءات التدريسية التي ينبغي على المعلم مراعاتهـا لإكسـاب   •
 يلي: اممهارات التفكير القائم على تنظيم الذات ك المتعلمـين

 .توجيه المتعلمين على أن يكونوا على وعي بتفكيرهم •

 .مساعدة المتعلمين وتشجيعهم على وضع خطة منظمة للعمل •

 .تشجيع المتعلمين على استخدام مصادر التعلم  •

 .تشجيع المتعلمين على الاستفادة من التغذية الراجع •

 .توجيه المتعلمون على تقويم أعمالهم  •

 :بمايلي الناقد التفكير ذو الفرد ويتميز: Critical Thinking  ناقدلا التفكير -2

 .الدقة وراء يسعى •

 .الوضوح وراء ويسعى واضحا ، •

 .العقل متفتح •

 .للتهور مقاوم •

 .أرائهو  مواقفه عن يدافع •

 ن.حساسا  تجاه الآخري •

 .ينمـعلالأداءات التدريسية التي يجب على المعلم مراعاتهـا لإكسـاب المت
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 مهارات التفكير الناقد:

 حث المتعلمين وتشجيعهم على مراعاة الدقة في العمل.   •

 .حث المتعلمين وتشجيعهم على تفتح العقل  •

 .حث المتعلمين وتشجيعهم على الدفاع عن آراءه ومواقفه •

 .الآخرين وقدراتهم أراء حث المتعلمين على احترام •

ويتميز الفـرد ذو التفكير  :Creative Thinking & Learning   و التعلم التفكير الإبداعي -3
 :الإبتكاري بالمميزات التالية

 .الاشتراك في المهمات والاندماج بها حتى لا تكـون الأجوبـة أو الحلـول واضحة بصورة فورية  •

 .كنالحماس والإصرار واستخدام الإمكانات والمعارف الموجـودة لـدى الفـرد لأقصى ما يم • 

 .التوصل إلى معايير شخصية للتقويم والوثوق بها والحفاظ عليها • 

ابتكار طرق جديدة والتعامل مع المواقف بنظرة بعيـدة الحـدود المألوفـة والمعايير المتعارف   •
 .عليها

والأداءات التدريسية التي ينبغي على المعلم مراعاتها لإكسـاب المتعلمـين مهارات التفكير 
 :نهااري مالإبتك

 .تشجيع المتعلمين على الاندماج بعمق في أعمال ليس لها حلـول جـاهزة أو إجابات سريعة  •

 .تشجيع المتعلمين على التغلب على نقص المعلومات  •

 .تشجيع المتعلمين على وضع المعايير الخاصة بمستويات أدائهم والمحافظـة على تحقيقها  •

 والتعامل مع الأشـياء بطـرق جديدة ومغايرة.  ألوفعن المتشجيع المتعلمين على الخروج   •

إن التعلم برمته يحدث على أساس اتجاهـات المـتعلم وإدراكاتـه واستخدام )أو نقص  باختصار
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فإذا كان لدى تلميذ اتجاهـات سلبية وإدراكات سالبة عن التعلم،  ،استخدام( عادات العقل المنتجة
كان لديـه اتجاهات وإدراكات موجبه، فسوف يتعلم أكثر   ا إذال، أمفإن المحتمل أنه سيتعلم القلي

وسوف يكون التعلم أسهل وبالمثـل، حين يستخدم تلميذ عادات عقلية منتجة، فإنه ييسر تعلمه، 
عقلية منتجة فإنه يعوق التعلم. وإذا وجدت الاتجاهات السلمية  وحين لا يستخدم عـادات

 .والإدراكات المناسـبة في موضعها

العادات العقلية المنتجة يصبح التعلم مسألة اكتساب المعرفة وتحقيق تكاملها  خدامستباو 
 المعتاد، أن يوسع المتعلم ويمد معرفته ويصقلها وهو يكتسبها ويحقق تكاملها.

مة التي لها علاقة بالأداء الأكاديمى لدى التلاميذ في المهالعادات العقلية من المتغيرات  عدوت
، لذلك أكدت العديد من الدراسات مع بداية القرن الحادي والعشرين أهمية ختلفةليم الممرحل التع

تعليم العادات العقلية، وتقويتها، ومناقشتها مع التلاميذ، والتفكير فيها، وتقويمها، وتقديم التعزيز 
 لعقليةاللازم للتلاميذ من أجل تشجيعهم على التمسك بها، حتى تصبح جزء ا من ذاتهم وبنيتهم ا

 .(1)(2007)قطامي، 

 :مفهوم العادات العقلية

تعددت تعريفات العادات العقلية بتعدد وجهات النظر، والاتجاهات التي تناولته، وقد قسمها 
يف محدد للعادات العقلية في هذا كي يخلص بتعر   الباحث إلى عدة تقسيمات وفقا لمن جاءوا بها،

 البحث:

يقود المتعلم إلى أفعال،  نمط من السلوكيات الذكية : يرى أن العادات العقليةالاتجاه الأول
وهي تتكون نتيجة لاستجابة الفرد إلى أنماط معينة من المشكلات، والتساؤلات شريطة أن تكون 

تأمل، يتفق هذا التعريف مع و ير، وبحث،حلول المشكلات أو إجابات التساؤلات بحاجة إلى تفك
( بأن العادات العقلية عبارة عن )حبل غليظ 1859-1796مقولة المربي الأمريكي هوريس مان )

ط ا وفي النهاية لا يمكننا أن نقطعه، وأن التوجه نحو العادات العقلية يتوقف نضيف إليه كل يوم خي

                                      
 .، د. ط، عمان الأردن، مركز ديبونو لتعليم التفكيرعادة عقلقطامي،  (1)
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يمكن أن تكون في قبضة الذهن، والاعتقاد بأن الإنسان  على الاعتقاد بأهمية العادات، والاعتقاد بأنها
 .هدافه(يستطيع إنجاز ما يتعلق بأ

: يرى أن العادات العقلية تركيبة، تتضمن صنع اختيارات حول أي الأنماط الاتجاه الثاني
للعمليات الذهنية التي ينبغي استخدامها في وقت معين، عند مواجهة مشكلة ما أو خبرة جديدة، 

لمحافظة مستوى عاليا من المهارات لاستخدام العمليات الذهنية بصورة فاعلة، وتنفيذها، واتتطلب 
حيث يعرفان العادات  Costa .A.&Kallick عليها. ويتفق مع هذا الاتجاه في التعريف كوستا وكاليك

النمط  القدرة على التنبؤ من خلال التلميحات السياقية بالوقت المناسب لاستخدام: العقلية بأنها
أو مواجهة خبرة الأفضل، والأكفأ من العمليات الذهنية من غيره من الأنماط عند حل مشكلة، 

لذهنية دون غيره أو قدرته على جديدة، وتقييم الفرد لفاعلية استخدامه لهذا النمط من العمليات ا
 .التقدم به نحو تصنيفات مستقلةو  تعديله

ة هي الموقف الذي يتخذه الفرد بناء على مبدأ أو قيم : يرى أن العادات العقليالاتجاه الثالث
بيق هذا الموقف مفيد أكثر من غيره من الأنماط، ويتطلب ذلك معينة، حيث يرى الشخص أن تط

المداومة عليه، ومن هذا التعريف يتضح أن العادات و  تطبيق السلوك بفاعليةمستوى من المهارة في 
لمتعلمون المعرفة، وليس على استذكارهم لها أو إعادة إنتاجها العقلية تؤكد الأسلوب الذي ينتج به ا

 (2005اميمه عمور،  ،ف قطاميوس)ي (1)على نمط سابق

ومن خلال استقصاء الباحث، وفهمه للتعريفات السابقة، توصل إلى التعريف التالي للعادات 
: )اتجاه عقلي لدى الفرد يعطي سمة واضحة لنمط سلوكياته، ويقوم هذا الاتجاه على استخدام العقلية

 الهدف المطلوب(.  الفرد للخبرات السابقة والاستفادة منها للوصول إلى تحقيق

 تصنيف العادات العقلية:

كانت عادات العقل محط اهتمام وتركيز علماء النفس المعرفي، حيث ظهر ذلك خلال   
الذي  (Hyerle،1999) فقد قام هايرل ،دراسات والأبحاث، التي قام بها عدد من الباحثين التربويينال

                                      
 .د. ط ،عادة العقل والتفكير النظرية والتطبيقمور، قطامي، ع (1)
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ئيسة، يتفرع منها عدد من ية إلى ثلاثة أقسام ر بتقسيم العادات العقل (1)(2002)الحارثي،  اشار إليه
  :ة الفرعية على النحو التاليالعادات العقلي

، ويتفرع منها مهارة طرح الأسئلة، والمهارات ”Thinking Process Maps“خرائط التفكير  -
 العاطفية، ومهارة ما وراء المعرفة.

ة، وحب تالية، الإبداع، والمرونويتفرع منها العادات ال ”Brain Stroming”العصف الذهني -
 .الاستطلاع وتوسيع الخبرة

، ويتفرع منها العادات العقلية التالية المثابرة،و ”Graphic Organisers”منظمات الرسوم -
فقد  (2) (2002)الحارثي،  الذي أشار إليه ((Daniels،1994أما دانيال  والدقة(، التنظيم، الضبط،

 Fair”والعدالة العقلية ،Open Mindedقسام، هي )الانفتاح العقلي "عة أأرب قسم العادات العقلية إلى

Minded”والاستقلال العقلي ،”Independent Minded “ والميل إلى الاستفسار أو الاتجاه ،
( Marzano et.al، 2003(، وقد صنف مارزانو وآخرون)”Inquiring or Critical Atittude”النقدي

لعقل المنتج( إلى )منفتح العقل، وعلى وعي بتفكيرك، وتقوم فاعلية ات ا)عادمكونات البعد الخامس 
أفعالك، وتدفع حدود معرفتك وقدراتك وتوسعها، وتندمج على نحو مكثف في مهام حتى حين 

) &Costa. A (3)كاليك،تكون الإجابات أو الحلول غير واضحة على نحو مباشر(، وقدم كوستا

Kalllick، 2000)  

 :وهذه القائمة هي رة عادة للعقلقائمة بست عش 

لى تحليل والقدرة ع ،وتعني الإلتزام بالمهمة الموكلة للافراد وعدم الإستسلام بسهولة المثابرة -1 
وامتلاك ذخيرة من الإسترتيجيات البديلية لحل  ،وتطوير نظام او هيكل أو استراتيجية لحلها ،المشكلة

والتراجع إذا لم ينجح في حل  ،ج الإستراتيجية المتبعةالمشكلات واستخدامها وجمع الأدلة على نجا 
 .المشكلة

                                      
  .د.ط ،العادات العقلية وتنمينها لدى التلاميذالحارثي،  (1)

  .د.ط ،العادات العقلية وتنمينها لدى التلاميذ الحارثي، (2)

(3)  Costa. A& Kalllick،2000، Discovering and Exploring Habits of mind، Alexandria،Victoria ، USA،ASCD 
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ى حل المشكلة التي يتعرض لها التحكم بالتهور وتعني التأني والتفكير قبل الإقدام عل -2
وفهم الإرشادات  وتأسيس رؤية لخطة عمل او هدف أو اتجاه قبل البدء والكفاح لتوضيح .الأفراد

من خلال تاجيل إعطاء الحكم الفوري حول تلك  شكلةة للتعامل مع الموتطوير استراتيجي ،الخاصة بها
 .لعدد من الإتجاهات الممكنة قبل التصرفوالإمعان في البدائل  ،الفكرة إلى حين الفهم التام لها

 ،القدرة على رؤية المناظير المتنوعة للاخرين بشفافية وتعني: الإصغاء بتفهم وتعاطف -3
هار الفهم والتعاطف مع الفكرة او الشعور بالشخص الأخر من خلال إظوالإهتمام بصورة مهذبة 

 .ا أو توضيحهاله بإعادة الصياغة هذه الفكرة بدقة أو إضافة معان أخرى

وامتلاك الطاقة لتغيير الاراء عند  ،التفكير بمرونة وتعني التمتع باقصى قدر من السيطرة -4
والإعتماد على ذخيرة نشطة متعددة في أن واحد والإنشغال في مخرجات وأ ،تلقي بيانات إضافية

التفكير واسع الأفق  ممارسة المرونة من خلال تقدير متى يكونو  ،مختزنة واستراتيجيات حل المشكلات
 .وابتكار مقاربات سعيدة جديدة والسعي إليها ،ومتى يتطلب الموقف دقة تفصيلية ،ملائما  

فعاله وتاثيرها على الأخرين وعلى والتفكير حول التفكير ويعني إدراك الفرد لأ -5
تخدام خطوات ستراتيجية من أجل انتاج المعلومات اللازمة من خلال اسإوالقدرة على تخطيط ،البيئة

اثناء البحث عن المعلومة في  أثناء عملية حلها، وتشكيل أسئلة داخلية في  واستراتيجيات المشكلة 
ومراقبة الخطط  ،ارب عقلية قبل بدء الأداءراءتجوإج ،وتطوير خرائط عقلية أو خطط عمل ،والمعنى

تبين أن الخطة لا تلبي لدى استخدامها مع الوعي للحاجة لإجراء تصحيحات في منتصف الأداء إذا 
إكمال تنفيذها لأغراض التقييم الذاتي من اجل  والتأمل في الخطة التي تم ،التوقعات الإيجابية المنتظرة

 .تحسين الأداء

راجعة القواعد التي مأخذ وقت كافي في تفحص الأمور و الدقة وتعني  الكفاح من أجل -6
 إتباعها للتأكدمن ان المنتجات النهائية توائم تلك ومراجعة النماذج التي يتعين ،ينبغي الإلتزام بها

وإيصال العمل إلى درجة الكمال عن طريق العمل المتواصل للحصول على أفضل  ،المعايير موائمة تامة
 .ومتابعة العمل المستمر للوصول لذلك وانجاز المهمة الموكلة بإتقان أداء ممكن
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العثور على المشكلات وحلها وطرح الأسئلة التساؤل وطرح المشكلات وهي القدرة على  -7
والميل للتساؤل وطرح الأسئلة  ،التي من شانها ان تملأ الفجوات القائمة بين مايعرف الفرد وما لايعرف

 .وطرح أسئلة تقييم ارتباطات وعاقات سببية وطرح مشكلات افتراضية ،حول وجهات نظر بديلة
 .ائمة في البيئة وسبر غور الأسباب الدافعة لهاومعرفة التضاربات والتناقضات والظواهر الق

تطبيق المعارف الماضية على المواقف الجديدة وتعني التعلم من التجارب عن طريق اللجوء  -8
عن مواجهة مشكلة جديدة محيرة ومقارنة ماتيم عمله حاليا   إلى الماضي لاستخلاض التجارب

ارب واعتبارها مصادر بيانات لدعم الأراء أو بتجارب مرت في الماضي أو بالإشارة إلى تلك التج
والقدرة على استخلاص المعنى من  ،اعتماد نظريات تسهم في الإيضاح أو طرق لحل كل تحد جديد

 .ثم تطبيقها على وضع جديدتجربة ما والسير بها قدما  ومن 

سواء  كان  التفكير والتوصيل بوضوح ودقة ويعني الكفاح من اجل ما يريد الفرد قوله بدقة -9
والكفاح من اجل  ،واستعمال لغة دقيقة وتعبيرات محددة واسماء وتشابهات صحيحية ،شفويا  او كتابيا  

ولات بإيضاحات ومقارنات وقياسات  والشطب والتشويه والسعي لدعم المق ،تجنب الإفراط في التعميم
 .مية وأدلةك

يع المعلومات إلى الدماغ من وجمع البيانات باستخدام الحواس الخمس وتعني إدخال جم -10
خلال مسارب حسية واشتقاق معظم التعلم اللغوي والثقافي والمادي من البيئة من خلال ملاحظة 

 الأشياء واستيعابها عن طريق الحواس

وتعمي حلول للمشكلات بطريقة مختلفة وتفحص  التصور والإبتكار -الإتيان بالجديد  -11
والإندفاع بدوافع  ،والإقدام على المخاطر وتوسيع الحدود المدركة ،الإمكانات البديلةمن عدة زوايا

والإنفتاح على النقد وطلب  ،والعمل مواجهة التحدي لا من اجل المكافأة ،داخلية لا بدوافع خارجية
من الطلاقة والتفصيل واجدة والبساطة  من الأخرين والمثابرة من اجل تحديد المزيد التغذية الراجعة

 التوازن. ،والتناغم ،والكمال ،لجمالوالحرفية وا
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وتعني السعي لحل المشكلات التي تتعرض لها الأفراد وتقديم  :الاستجابة بدهشة ورهبة -12
واالاستمتاع في مواجهة  ،شكلات وحلهاوالإبتهاج عند التمكن من تحديد الم ،تلك الحلول للأخرين

 ،لسعي لاستطلاع المور والتواصل مع العالموا .تحدي وإيجاد الحلول ومواصلة التعلم مدى الحياة
والشعور  .والإحساس بالبساطة المنطقية للترتيب الرياضي ،والشعور بالانبهار امام برعم يتفتح

 .بالحماسة والمحبة تجاه التعلم والتقصي والإتقان

وتعني وجود دافع قوي تصعب السيطرة عليه يدعو  الإقدام على مخاطر مسئولة القدرة -13
وعدم الارتياح للرفاه ومواجهة مواقف لاتعرف النتائج التي  ،الإنطلاق إلى ماوراء الحدود المستقرة إلى

سات والنظر إلى النك ،ستتمحص عنها وقبول الارتباك والتشويش وعدم اليقين وإرتفاع مخاطر الفشل
بالمخاطر من  والقيام ،ة للإهتمام وتنطوي على التحدي وتساعد على النمو ةالتطورعلى انها مثير 
والإعتماد على المعارف السابقة والإهتمام بالنتائج وامتلاك القدرة على تحديد ماهو  ،ارضية متعلمة

 .ومعرفة أن ليس كل المخاطر تستحق الإقدام عليها ،ملائم في الحياة

 ،عني القدرة على إدراك الأوضاع في وضع مناسب واصيل مثير للاهتمامدعابة وتإيجاد ال -14
يل لإنشاء الدعابة بصورة اكبر ووضع قيمة أكبر لتملك روح الدعابة وإلى إستحسان وتفهم دعابة والم

والانتعاش عند الحصول على  ،الأخرين وإلى التلاعب المحبب عند تبادل الدعابة اللفظية مع الأخرين
الضحك من  والقدرة على ،والعثور على الثغرات ،وإدراك المفارقات والتهكم ،ت عدم التطابقحالا

 .المواقف ومن انفسهم

التتفكير التبادلي وتعني القدرة المتزايدة على التفكير بالاتساق مع الأخرين والتواصل  -15
كار واختبار مدى والقدرة على تبرير الأف ،بشكل كبير مع الأخرين والحساسية تجاه احتياجاتهم

وراء الرأي الجماعي والتخلي عن فكرة  والإصغاء والسعي ،الحلول عند الأخرين استراتيجياتصلاحية 
 .والتعاطف والعطف والقيادة الجماعية والإيثار ،ما من أجل العمل على فكرة شخص أخر

يسمح الاستعداد الدائم للتعلم المستمر وتعني الثقة المقرونة بحب الإستطلاع الذي  -16
  نمو والتعلم والتعديلالو  والكفاح من اجل التحسين ،بالبحث المتواصل عن طرق احدث وأفضل

ومعرفة  .والتقاط المشكلات والمواقف والنزاعات والظروف باعتبارها فرص ثمينة للتعلم ،وتحسين الذات
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 .عدم المعرفة وعدم الخوف من ذلك بل الإقرار به

إعداد القوائم الخاصة بالعادات العقلية إلا و  تب ومسمياتويلاحظ أنه رغم الاختلاف في مرا
المرونة في التفكير، والمثابرة و  فهي تؤكد حب الاستطلاع، ،ة في مضمونها إلى حد كبيرأنها متشابه

والإقدام وصنع القرارات، كما أنه من الخصائص البارزة لجميع القوائم احترام  والتصرف المنطقي،
 اختباراته بعد الحصول على المعطيات وعلى توجيه سلوكه الفكري. الإنسان وقدرته على صنع

 ية التربوية للعادات العقلية ودور تدريس العلوم في تنميتها:الأهم

يعد تنمية العادات العقلية هدف ا رئيس ا من أهداف التربية وتدريس العلوم، فقد أكد مشروع  
زرعها في و  ية ينبغي أن يؤكد تدريس العلوم تنميتهاتعليم العلوم لكل الأمريكيين اثنتي عشرة عادة عقل

كما حدد منهاج ولاية   (AAAS،Project2061،1995في أثناء تدريس العلوم )نفوس المتعلمين 
ستة أهداف تربوية في مجال العادات العقلية التي ينبغي تحقيقها  (New Jersey) نيوجرسي الأمريكية
ريس العلوم، لذا ينبغي تنميتها لدى المتعلم لية أحد أهداف تدلأن العادات العقو  .عند جميع التلاميذ

حياته، حتى يتعود على ممارسة العادات العقلية في التعامل مع الأمور المختلفة في الحياة اليومية، طوال 
، فأحد الملامح المؤهلة لدخول هذا العصر، -خاصة في عصر العولمة -فلا يتأثر بكل ما يقال أو يثار

الأخلاقية و  ، والعلمية،ممارسة العادات العقلية للتعامل مع المتناقضات في القضايا الفكريةهو ضرورة 
 في المجتمع، ومما سبق يتضح أنه يمكن استخدام الإجراءات التدريسية التالية في تنمية العادات العقلية

لقصص )استخدام مواقف وأحداث مرت على بعض الشخصيات وعرضها على التلاميذ، واستخدام ا
وعرض المشكلات الاجتماعية التي المعبرة عن حياة الشخصيات العلمية، والاجتماعية في المجتمع، 

 .وطرح الأسئلة، والمناقشات بمخلف صورها الثنائية والجماعية( تمس حياة المتعلم،

 :دور تصميم البرامج التعليمية في تطوير التدريس

التعلمية بشكل عام وعملية التدريس  -عليمية لقد جرت محاولات عديدة لتطوير العملية الت 
عتماد على منجزات تكنولوجيا التعليم وذلك لغرض السيطرة على بشكل خاص من خلال الا

في  (John Dewey- )جون ديوي العوامل المؤثرة في هذه العملية بصورة اقتصادية وانتقائية،فمنذ أن دعا
بين نظريات التعلم وتطبيقاتها  (Linking Science) مطلع القرن العشرين الى ضرورة تنمية علم رابط
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الى الحاجة لهذا النوع من المعرفة ووصفه  )رالف تايلور( ة الى ذلك نتوقف عند إشارةإضاف،التربوية
بالدور الوسيط وقد أسفرت هذه الدعوات الى إيجاد علم يهتم بهندسة البيئة التعليمية ويربط بين 

تربوية بأسلوب يخضع للتحليل والتفسير والتقويم ويتضمن معلومات نظريات التعلم وتطبيقاتها ال
 Insrtuctionalخطوات عملية للتصميم والتطبيق والتقويم وهذا ما يطلق عليه بالتصميم التعليمي)و 

Design)  التعلمية لغرض الوصول الى أعلى  -والذي يتميز بكيان معرفي يصف الفعاليات التعليمية
 التعلمية. -ت التعليمية حد ممكن من المردودا

الأخيرة من القرن الماضي الى توجه الباحثين والمهتمين لقد قاد هذا العلم في العقود الثلاثة  
بتطوير العملية التعليمية الى تصميم البرامج والنماذج والأنظمة التعليمية في إطار تفريد التعليم 

والفعاليات  (Materials) والمواد (Media) إذ بدأ التفكير في اختيار الوسائل والتدريب والأداء،
   (Learning Activities) التعليمية

 :نموذج مارزانوأهمية 

ونظرا  لأهمية برامج التدريب هذه في تطوير العمليات العقلية لدى الطلبة،والتي تجعل منهم 
ق أنموذج مارزانو، محور للعملية التعليمية في قاعة الدرس،فقد رأى الباحث ضرورة بناء برنامج على وف

بة وتمثيلهم للمعارف من خلال انتقاله بالطلبة من دور لما له من الدور الكبير في تهيئة أذهان الطل
المتلقي الى دور الباحث عن المعلومة من طريق إتباعه لمجموعة من المهارات التي يؤكد عليها 

تراتيجيات التي تنمي التفكير بعيدا  عن الملل البرنامج،بالإضافة الى المرونة التي يتمتع بها في اختيار الاس
نموذج الى وضعه الحالي نتيجة مخاض طويل من أغلب الطلبة،كذلك وصل ال ذي يصيبوالسأم ال

قبل باحثين ومفكرين لأكثر من عشرين عام من البحوث والدراسات والتطبيقات التي أجراها على 
مستويات متباينة،والأنموذج قابل للتطوير لما  أعداد كبيرة من الطلبة في الولايات المتحدة وضمن

 .)من الناحية المكانية والزمانية( ربة الخاصيتناسب ووضع التج
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 5-:التدريس باستخدام نموذج أبعاد التعلم

،216،2000ومارزانو ) (1)(263،267م، 1998أشار كل من مارزانو وآخرون )

لإعداد بعـاد الـتعلم يسـتخدمها المعلم عند اأنه يوجد ثلاثة نماذج أو صور للتخطيط لأ (2)(224
 لتدريس محتوى معين، تتمثل فيما يلي:

 :Focus on knowledge : الاهتمام بالمعرفة والتركيز عليهاالنموذج الأول -

( وهـو باكتسـاب المعلومـات )المعرفة التقريرية(، 2يكون تركيز المعلم وهدفه على البعد رقم )
أنشطة توسع  ا المعلومات )المعرفة الإجرائية(. ولتحقيق الهدف السابق، يختار المعلموللطريقة المقدمة به

(. 4الرابع  ورة ذات معنى بدرجة أكبر )البعد(، ويقدم المعلومات بصالثالث وتنقي المعرفة )البعد
 ويكون تعميم الخطة تبعا  لهـذا النمـوذج لى النحو التالي:

ها والخطوات والعمليـات المرتبطة بها والتي لومات المراد تدريس: يحدد المعلم المعالخطوة الأولى
 (.الثاني سيكون التركيز عليها في الدرس )البعد

المعلم المهام التي تسهم في تعميـق المعرفـة وصـقلها وتحديد الأنشطة  : يختارالخطوة الثانية
 .الخطوة الأولى والتعزيزات بحيث يسهم ذلك في فهـم الطـلاب للمعلومـات الموجودة في

 )الرابع-الثالث : يختار المعلم مهام ذات معنى للاستخدام والتطبيـق )البعـدالخطوة الثالثة

 يق الفهم للمعلومات والإجـراءات الموجـودة فـي الخطوة الأولى.والتي تسهم في تدعيم وتعم

 خصائص النموذج:

 .الإرتكازالمفاهيم والمبادئ )وليس الحقائق المنفصلة( تمثل نقطة   •

يتم التركيز والتأكيد على أنشطة تعميق وتنقية المعرفة بصورة أكبر من التأكيد على المهام   •
 .تخداموالأعمال ذات المغزى في الاس

                                      
 . 267-263صالأعسر ونادية شريف، ، تعريب جابر عبد الحميد وصفاءدليل المعلم-التعلم أبعادمارزانورر.ج وآخرون، ( 1)

 .224-216م(، المرجع السابق ص2000مارزانور.جوآخرون )( 2)
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 بمهمة ذات معنى واحدة ليتأكدوا من فهمهم للمعرفة طلابيقوم ال  •

 :Focus on issues التركيز على الموضوعات والقضايا -:النموذج الثاني

حيث يتم التأكيد على تحديد  الرابع فعند استخدام هذا النموذج يتم التركيز فيه على البعد
لدراسية ثم يقرر المعلم ما هو نوعيـة الاستخدام ذي المعنى قضية لها علاقة بالفكرة العامة للوحدة ا

 .الذي يمكن اقتراحه لهذه المهمة والذي يـرتبط بالموضـوع

 لنحو التالي:ا  لهذا النموذج على اويكون تعميم الخطة تبع

الخطوة الأولى: يحدد المعلم الموضوع أو المسألة، ثم يحدد المهمة ذات المعنى للمعلومات التي  -1
 .(الرابع )ترتبط بها )البعد

)المعرفة التقريرية والإجرائية(  الخطوة الثانية: يحدد المعلم المفاهيم والإجراءات والمهارات -2
 ( اللازمة لإتمام وإنجاز المهمـة بالاسـتخدام ذي المعنـى للمعرفة.2الثاني)البعد

ة الموسعة اللازمـة لإتمام العمل الخطوة الثالثـة: يحدد المعلم الأنشطة التعميقية والتصحيحي -3
 .(3الثالث )البعد

 خصائص النموذج:

 معنى الوحدة تشتمل على مهمة واحدة مرتبطة باستخدام المعلومـات بصـورة ذات • 

 إن اكتساب وتكامل المعرفة التقريرية والإجرائية يأتي كهدف ثاني أو ثـانوي في هذا التخطيط •

التوسع والتقنية لا يكون لها تأكيـد فـي هـذه الخطوة )ما لم إن أنشطة التعميق والتصحيح و  •
 ).يتم اختيار إحداها كنقطة مركزية في وحدة تعليمية في الصفوف الأولى الابتدائية

 :focus on student exploration الطالب : التركيز على استكشافالنموذج الثالث

طوتين الأولـى والثانيـة وتختلف معهما في هذه الخطة تتشابه مع الخطة الأولى والثانية في الخ
مة لأن يختار كل منهم المه طلابالخطوة الثالثة من حيث أنها تركز بالدرجة الأولى علـى تـرك الفرصة لل
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في اختيار  طلابشروع الذي ينوي عمله، وهنا يكون دور المعلم هو المساعدة للالتي يرغب فيها أو الم
شجعهم على اكتشاف موضوعات بعيدة وأسئلة مثيرة للاهتمام تنبثق مشاريعهم الخاصـة، وعليه أن ي

 :الوحدة التعليمية. ويكون تعميم الخطة تبعا  لهذا النموذج على النحو التالي مـن

( التي 2الخطوة الأولـى: يحدد المعلم مجموعة من المفاهيم والإجـراءات والمهـارات )البعد -1
 .ةسيكون التركيز عليها في هذه الوحد

 )البعـد الثالـث( الخطوة الثانية: يحدد المعلم الأنشطة التعميقية والتصـحيحية -2

ات والمهـارات ذات العلاقة بالمعرفة المرتبطة والتي تساعد الطلاب على فهم المفاهيم والمعلوم
 ية. التقريرية والإجرائ

 ى اختيارالخطوة الثالثة: يحدد المعلم مجموعة من الطرق لمساعدة الطلاب عل -3

 (3وانتقاء مهام تستخدم المعرفة استخداما  ذا معنى )البعد

 خصائص النموذج:

 .ذا معنىتنوع المهام والمشاريع التي تستخدم المعرفة استخداما    •

 .الجزء الأكبر من الحصة يخصص لإنجاز المهام والمشروعات التي يختارهـا أو يحددها الطلاب  •

 :العلاقة بين أبعاد التعلم 

واستخدام )أو نقص  (2إن التعلم برمته يحدث على أساس اتجاهات المـتعلم وإدراكاتـه )البعـد
ـدى تلميـذ اتجاهات سلبية وإدراكات سالبة عن (. إذا كان ل5استخدام( عادات العقل المنتجة )البعد

به، فسوف يتعلم ه سيتعلم القليل. أمـا إذا كان لديه اتجاهات وإدراكات موجالتعلم، فإن المحتمل أن
 .أكثر وسوف يكون التعلم أسـهل

وبالمثل، حين يستخدم تلميذ عادات عقلية منتجة، فإنه ييسر تعلمه، وحين لا يستخدم 
 .( عاملان دائمـا  فـي عمليـة التعلم5،1جة فإنه يعوق التعلم. والبعدان )عادات عقلية منت
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إلى أن أبعاد التعلم الخمسة لا تعمل في عزلة عن  (1)( 1998،12ويشير مارزانو وآخرون )
 بعضها وإنما هي عبارة عن تفاعل يحدث بصورة ما.

 :Habits of mind عادات العقل

معن والفهـم والتـأثر لأنهـا مصحوبة باستراتيجيات دبر والـتإن حضور العقل مع الفعل يحقق الت 
 (2)(2004،312ذهنية وتغيرات معرفيه وتوجهات تحدث تغيرات سـلوكية ووظيفية )أبو المعاطى، 

ضرورة تنمية العادات  علـى،  National Curriculum 2005) لذا أكد المنهج الـوطني البريطـاني
، والانفتاح العقلي، لاع، واحتـرام الأدلـة، وإدارة التسامح، والمثابرةالعقلية التالية: )حب الاسـتط

والحس البيئي السليم، والتعاون مع الآخرين ما أكد مشروع الثقافة العلمية لمؤسسة التقدم العلمي 
 (.الأمريكية

( American Association for the Advancement of Science (AAAS)،Project ،2016 ، )3()1993  
على ضرورة تنمية العادات العقلية بالتركيز على ما يلـي: )التكامـل، والاجتهـاد، وحب الاستطلاع، 

شكك المبنى علـى المعرفـة، ومهارات الاستجابة الناقدة، والتخيل، والانفتاح على الأفكار الجديدة، الت
 (.والعدالة...الخ

 Project Queen) على تنمية أكدفقد أما مشروع الملكة إليزابيث لتنمية العادات العقلية 

ElizabethQ.E، 2004) قة، )التفكير المرن، والاستماع إلـى الآخرين، والسعي للد العادات العقلية التالية
 والإصرار)المثابرة(، والفضول والمتعة في حل المشكلات، ورؤية الموقف بطريقة غير تقليدية(.

                                      
 .12د.ط ، صشريف،  ونادية ، تعريب جابر عبد الحميد وصفاء الأعسردليل المعلم-التعلم أبعادوآخرون، مارزانورر.ج ( 1)

اللفظي وبعض العـادات و  مدى فعالية مجموعات التعلم التعاونية فـي تنمية القدرة على الاستدلال الرمزيالمعاطي،  أبو (2)
 .312، ص46العدد ، ، مجلة كلية التربية بالمنصـورةطلاب المرحلة المتوسطة العقليـة لـدى

(3)  American Association for the Advancement of Science. (1993).Benchmarks for science literacy New York: 

Oxford UniversityPress. 
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 :نشأة عادات العقل ومراحل تطور دراستها

بدأ الاهتمام بعادات العقل بعد ظهور عدد ا من المشاريع التي قامت على اعتماد عادات  
عليم العلوم لكل الأمريكين حتى عام العقل كأساس للتطوير ومن هذه المشروعات مشروع ت

ثم ظهر بعد ذلك مشروع باسم الملكة إليزابيث لتنمية عادات العقل حيث أكد  ،(م2061)
ة تنمية الإمكانات البشرية على أنها إمكانات التفكير والتي تشمل )مرونة المتخصصون على ضرور 

رؤية  -المتعة في حل المشكلات  -ة المثابر  -السعي من أجل الدقة  -للآخرين الاستماع  -التفكير 
ثم ظهر الاهتمام بعادات العقل والعمل على تنميتها  ،التواصل( -المواقف بطريقة غير تقليدية 

طريقة صحيحة ا لدى الطلاب وضرورة تدريبهم على حل المشكلات وصياغة القرار بوالكشف عنه
عادات العقل يسبب الكثير من القصور وأشاروا إلى أن اهمال استخدام  ،في كتابات "كوستا وكاليك"

 (1)في نتائج العملية التعليمية.

 :الفلسفة التربوية التي تستند عليها عادات العقل

فلسفات تُشكل الأساس النظري للتعرف عليها على مجموعة من ال تستند عادات العقل 
ديم التعزيز اللازم لها للوصول بالعقل إلى فاعلية عالية وتجعله يمتلك عادات ذهنية تصل وتق ،وتقييمها

كما يُمكن   ،ويمكن تعلم عادات العقل للوصول إلى نتاجات تشغيل الذهن وإدارته ،به إلى أقصى آداء
واقف وتنظيم م ،إلى أعلى كفاءة في الآداء في كل عادة العادات والمهارات للوصولتحديد مجموعة 

كما يمكن إضافة عادات عقلية   ،تعليمية لتحقيق امتلاك العادة الذهنية ضمن مادة دراسية محددة
 (2)مما يجعلنا نستطيع أن نُمده بالطاقة الذهنية ؛ لنتوقع الآداء الأكفأ. ،جديدة بتعاملنا مع العقل

فهي قابلة  ،ى النظرة التكاملية للمعرفة والقدرة على انتقال أثر التعلموتركز عادات العقل عل 
ومن سياق إلى آخر، ومن خلالها يمكن الارتقاء بالعمليات والمهارات  ،للانتقال من مادة إلى أخرى

 (3)الذهنية البسيطة إلى الأكثر تعقيد ا حتى يتم الوصول إلى مهارة إدارة العلم.
                                      

 .5د.ط، ص ،استكشاف وتقصي عادات العقلوستا، وكاليك، ك  (1)

 .ط.د، الإنجازعادات العقل ودافعية الرابغي،  (2)

 .ط.، دالعقل والتفكير النظرية والتطبيق عاداتوعمور، قطامي، (3)
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 :اتجاهات دراسة عادات العقل

ويُمكن تحديدها  الخاصة بهاالنظر وجهة  حسبكل عادات العقل  بعض الاتجاهات تناولت  
 :بثلاثة اتجاهات رئيسة

تتضمن صنع اختيارات  ،أن العادات العقلية تركيبةاصحاب الاتجاه الاول يرى : الاولالاتجاه 
ة بغي استخدامها في وقت معين عند مُواجهة مشكلل أي الأنماط تصلح للعمليات الذهنية التي ينحو 

ويتفق هذا الاتجاه مع تعريف )كوستا وكاليك( حيث عرفا العادات العقلية بأنها القدرة  ،ما أو خبرة
الأكفأ من على التنبؤ من خلال التلميحات السياقية في الوقت المناسب لاستخدام النمط الأفضل و 

يييم الفرد اط عند حل مشكلة أو مواجهة خبرة جديدة، وتقالعمليات الذهنية عن غيره من الأنم
لفاعلية استخدامه لهذا النمط من العمليات الذهنية دون غيره أو قدرته على تعديله والتقدم به نحو 

 (1)تصنيفات مستقلة.

عقلية نمط من السلوكيات الذكية يقود  أن العادات النييرى اصحاب الاتجاه الثا: الاتجاه الثاتي
 ،وهي تتكون نتيجة لاستجابة الفرد لأنماط معينة من المشكلات والتساؤلات ،تعلم إلى أفعالالم

شريطة أن تكون حلول المشكلات أو إجابات التساؤلات بحاجة إلى تفكير وبحث وتأمل، ويتفق هذا 
إليه  لعادات العقلية عبارة عن حبل غليظ نضيف الاتجاه مع قول المربي الأمريكي )هوريس مان( بأن ا

والتوجه نحو العادات العقلية يتوقف على الاعتقاد بأهمية  ،ا قطعهكل يوم خيط ا وفي النهاية لا يمكنن
 .(2)العادات وكونها في قبضة الذهن وأن الإنسان يستطيع إنجاز ما يتعلق بأهدافه 

يتخذه  اصحاب هذا الاتجاه إلى أن العادات العقلية تُمثل الموقف الذي يُشير: الاتجاه الثالث
تطبيق هذا الموقف مُفيد أكثر من غيره من الفرد بناء على مبدأ أو قيم معينة، حيث يرى الفرد أن 

عليه، ويتضح من هذا الأنماط ويتطلب ذلك مستوى من المهارة في تطبيق السلوك بفاعلية والمداومة 

                                      
تنمية الاستيعاب المفاهيمي في العلوم وعادات العقل لدى تلاميذ الصف  فاعلية نموذج أبعاد التعلم لمارزانو فيفتح الله،  (1)

جامعة القصيم، المملكة العربية السعودية،  ،مجلة كلية التربية العملية للبنات ،السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية
12(2 ،)83-125. 

 .22ص،ط.د ،النظرية المعرفية والوجدانيةقطامي،  (2)
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عرفة وليس استذكارهم لها أو الاتجاه أن العادات العقلية تؤكد على الأسلوب الذي ينتج به المتعلمون الم
 (1)إعادة إنتاجها على نمط سابق.

 مفهوم عادات العقل •

إلى شيء ثابت متكرر يعتمد عليه الفرد، إذ أن العادات العقلية تستند يشير مصطلح العادة  
إلى وجود ثوابت تربوية ينبغي التركيز على تنميتها وتحويلها إلى سلوك متكرر ومنهج ثابت في حياة 

ولكي يصبح الأداء العقلي لأعضاء هيئة التدريس عادة فلابد أن يمر بمجموعة من العمليات  علملمتا
كون نتاج أربع مراحل للتفكير، تعتمد كل مرحلة على سابقتها وتعدّ أساسية لما يليها وهذه الأدائية ت

كعملية إبداعية ثم اعتباره  المراحل تبدأ باعتبار التفكير مهارة منفصلة ثم اعتباره كاستراتيجية ثم اعتباره  
 .(2) كروح معرفية

هي ما يعتاده الإنسان ويكتسبه بالممارسة ويُصبح مألوف ا لديه أو هي : تعريف العادة: أولا
( Habitوتكتسب من خلال الممارسة المتكررة المتتابعة وكلمة عادة ) ،الرغبة الثابتة لآداء بعض الأفعال

 .(3(يسيطر -يمسك  - وتعني )يتملك  Latin)Habere: Verb(مأخوذة من الفعل اللاتيني 

 (4)ا سلوك متكرر بشكل ثابتنهكما تعرف العادة ايضا با

 : من ثلاثة مكونات هي تتكونوفي ضوء ما سبق يمكن القول بأن العادة 

 . وتُمثل القاعدة المعرفية المتعلقة بالمجال الذي ينتمي إليه السلوك أو الفعل: المعرفة •

 القناعة الداخلية بأهمية السلوك والميل لممارسته. ثلوتمُ : الرغبة •

 وهي آداء السلوك بتلقائية وبدون جهد.: المهارة •

                                      
 مرجع سابق.  .عادات العقل والتفكير النظرية والتطبيق،قطامي، عمور (1)

 .ط.دالعقل،  تطبيقات عملية في تنمية التفكير باستخدام عاداتنوفل،  (2)

(3) Perkins. N (2001). Educating for insight. Educational Leadership. 49(2)،4-8. 

(4)  Seizer،T،& Meier،D (2007). Habits of mind (On Line) Retrieved From. http: //www. essntialschool. 

http://www/
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التثبت في الأمور  ( بأنه إدراك وتمييز الأشياء على حقيقتها أو اتهMind: تعريف العقل )يانثا
  (1) والتمييز الذي يتميز به الإنسان عن سائر الحيوان

نزعة الفرد إلى "عادات العقل بأنهـا 60p. 2004 (2) (، Costa. & Kallick)يعرف كوستا وكاليك 
التصرف بطريقة ذكية عند مواجهة مشكلة ما، عندما تكون الإجابة أو الحل غير متوفر في أبنيته 

. إن عادات العقل المعرفية، إذ قد تكون المشكلة على هيئة موقف محير، أو لغز، أو موقف غامض
 - ف الفرد الإجابة أو الحل المناسبتوظيف السلوك الذكي عندما لا يعر تشير ضمنا إلى 

كما يمكن إدراك مفهوم عادات العقل من خلال الخاصيات التي تتمتع بها هذه العادات كما   
 (3)على النحو التالي:  (2003) أوردها كوستا وكاليك

الأكثر ملائمـة للتطبيق دون اختيار السلوك الفكري المناسب و  فيويتمثل  :(Value) التقييم -1
 .من الأنماط الفكرية الأقل إنتاجا غيره

 الفكريالشعور بالميل لتطبيق أنماط السلوك  فيوتتمثل  :(Inclination)وجود الرغبة والميل -2
 .المتنوعة

ويكون ذلك عـن طريـق إدراك وجـود الفـرص والمواقف الملائمة  :(Sensivity) اسيهالحس -3
 .يار الأوقات المناسبة للتطبيقللتفكير واخت

وتتمثل في امتلاك القدرات الأساسية والمهارات التي يمكن  :(Capability) امتلاك القدرة -4
 .عن طريقها تطبيق أنماط السلوك الفكري المتعددة

ويتم عن طريق العمل على تطوير الأداء الخاص بأنماط  :(Commitment) تزام والتعهدالال -5
 .لفة التي تدعم عملية التفكير ذاتهاالسلوك المخت

                                      
 (.233ص 10. )ج. د طلسان العربابن منظور،  (1)

(2)  Costa ،A. & Kallick ،B. (2004). Habits of Mind. Retrieved ،From: http: //www. Habits-of-

mind.net/whatare.html.(12-1-2013) 

 .81ص، 1ط ،ي عادات العقلاستكشاف وتقصكوستا، كاليك، (  3)
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هي اندماج العقلانية فـي جميـع الأعمـال والقـرارات والممارسات ورفع  :(Policy)السياسة -6
 .ي تخطيهامستواها وجعل ذلك سياسـة عامـة للمدرسـة لا ينبغـ

تضبط ( بأنها "استراتيجيات ذهنية تنظم عمل العقل وآلياته، و 2004ويعرفها أبو المعاطي ) 
المعرفية والعقلية، سلوك البدن وأفعاله، من خلال حسن توظيف الفرد للمعلومات، وتوجيهه للعمليات 

ري والأحادي إلى وهي بذلك تعمق الفكر الإنساني، وتنقل النظرة للذكاء من المستوى الكمي والنظ
 1."المستوى الكيفي والعملي والمتعدد

لتصرف الفكري عن غيره من سان شكل من ابأنها "استح (2)،(2010،نعرياعرفها )وي 
ويشمل ذلك إجراء عملية اختيار حر لشكل التصرف المختار من بين  ،وتفضيله والالتزام بهالأنماط 

حيث يرى الإنسان أن تطبيق هذا الشكل في هذا  ،عناصر موقف ما بناء على مبادئ أو قيم معينة
ين ا من المهارة في تطبيق السلوك ك مستوى معويتطلب ذل ،الموقف مفيد أكثر من غيره من الأشكال

 اعلية والاستمرار عليه".بف

بأنها مجموعة من السلوكيات الذهنية التي تُساعد الفرد على ممارسة التفكير بشكل  كما تعُرف  
وتتطلب هذه السلوكيات فهم ا لكي يتم إتقانها وتصبح أفعالا  اعتيادية من خلال التعلم  ،جيد

 (3) رسة.والتدريب والمما

يضا بأنها أنماط الآداء العقلي الذي يتضمن مستوى من المهارة في تطبيق عريفها أت نويمك 
 (4)أكان سلوك ا ذهني ا معرفي ا أو وجداني ا.السلوك بفاعلية سواء 

                                      
مدى فعالية مجموعات التعلم التعاونية في تنمية القدرة على الاستدلال الرمزي واللفظي وبعض العادات أبو المعاطي،  (1)

 .341 -313( 56كلية التربية بالمنصورة، )  ، مجلةالعقلية لدى طلاب المرحلة المتوسطة

مجلة  .عادات العقل ومهارات الذكاء الاجتماعي المطلوبة لمعلم الفلسفة والاجتماع في القرن الحادي والعشرينعريان، ( 2)
 .87 -40(، 155دراسات في المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة عين شمس، )

م على النظرية البنائية في تنمية بعض عادات العقل المعرفية لدى دارسات الفصل ريبي قائفاعلية برنامج تدبراهيم،  (3)
 .150ص ،كلية الدراسات لعليا، جامعة القاهرة  ،، رسالة ماجستير غير منشورةالواحد

دكتوراة غير  ، رسالةفاعلية برنامج قائم على الأنشطة المتكاملة في تنمية بعض عادات العقل لدى أطفال الروضةسيد،  (4)
 . كلية الدراسات العليا، جامعة القاهرة  ،منشورة
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 النماذج والنظريات المفسرة لعادات العقل  •

تفسير عادات العقل وم عادات العقل ظهرت عدّة نماذج ونظريات تهدف إلى منذ ظهور مفه
 Marzanoم اليومية، ومن أبرز هذه النماذج نموج أبعاد التعلم لـ التي يستخدمها الأفراد في حياته

التفكير  -التفكير الناقد -( حيث يرى أن عادات العقل المنتجة هي )التنظيم الذاتي1992)
لى )خرائط عمليات ( لعادات العقل وهو يرى أنها تنقسم إ1999) Hyerleرومنظوالابتكاري(، 

وهو يقسم عادات العقل إلى  Danielsمنظمات الرسوم(، ومنظور  -العصف الذهني -التفكير
الميل إلى الاستقصاء أو الاتجاه النقدي(،  -الاستقلال العقلي -العدالة العقلية -)الانفتاح العقلي

 -عن وجهة النظر( وهو يرى أن عادات العقل تتمثل في )التعبير Sizer-Meier (2007ونموذج 
، 2008البهجة(. )محمد نوفل،  -التواضع -الالتزام -التواصل -التعاطف -التخيل -التحليل

( وهو يرى أن عادات العقل هي مزيج بين العمليات 2000) Costa & Kallick(، ونموذج 70ص
بعضها  ( عادة عقلية، ونادر ا ما تمارس بمعزل عن16هي تتكون من )المعرفية ومهارات التفكير و 

شرة عادة فقط فهذه القائمة هي قائمة أولية البعض، كما أن الناس لا يبدون السلوك الذكي بست ع
 .(1)ويجب البحث عن عادات أخرى تضاف إليها.

 

                                      
(1) Costa. A. & Kallick. B. (2000 a): Discovering and Exploring Habits of Mind. Association for supervision 

and Curriculum Development (ASCD). Alexandria. Victoria. USA.p.21. 
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 مراحل تكوين العادة: •

تسير  أنه لتكوين كل عادة عقلية يتطلـب أن (1)( 2011،64 -65أشارت السواح ) 
 ضمن مراحل وهي كما يأتي:

التفكير: وفى هذه المرحلة يفكر الشخص في الشيء، ويركز انتباهه عليه، وقـد يكون ذلك -1
 .أو أهميته بالنسبة له بسبب فضوله

 - التسجيل: بمجرد التفكير، ويربطها بجميع الملفات الأخرى التي هي من نفـس نوعها-2

الأحاسـي سواء كان  التكرار: في هذه المرحلة يقرر الفرد أن يكرر نفس السلوك وبنفس-3
 .ذلك ايجابيا أو سلبيا

خزنها العقل بعمـق فـي ملفاته التخزين: بسبب تكرار التسجيل تصبح الفكرة أقوى في-4
ويضعها أمام الفرد كلما واجه موقفا من نفس النوع، وإذا أرد الشخص أن يتخلص من السلوك 

 .اطنسيجد صعوبة أكبر، لأنها مخزنة بعمق في ملفـات العقـل الب

العادات: بسبب التكرار المستمر والمرور بالخطوات السابقة يعتقد العقل البشر أن هذه -5
ادة جزاء هاما من سلوكيات الفرد، وهنا لن يستطيع الفـرد تغيرهـا بمجرد التفكير في التغيير أو بقوة الع

في الفكرة الأساسية وبرمجه بل يجـب عليه أن يغير معناه الذي كونه  ،الإرادة أو بالعالم الخارجي وحده
 س الخطوات التي كون بهافكـر الجديد وتكرار ذلك أكثر من مرة، وبذلك فهو يمر بنفنفسه على ال

 العادات السلبية لكي يضع مكانها عادات إيجابية

                                      
، نتجة لدى مجموعة من الطالبات المعلمات برياض الأطفالمج تدريبي لتنمية بعض عـادات العقـل المبرنا فاعليةالسواح،  (1)

 .65-64(، ص 3) 19العلوم التربوية، مصر، العدد 
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 :أهمية عادات العقل

التعليم لى أن تكون العادات العقلية هـدف ا رئيسـا لمراحل إ Costa( ،) 2001(1) كوستايرى   
 .يةل يسبب القصور في نتائج العملية التعليمجميعها، كما يشير إلى أن إهمال عادات العق

أن العادات العقلية تدعو إلى الالتزام بتنمية عـدد من (2)( 2010،65) ويشير نوفل 
ت شيء ثاب -كمـا هـو معروف   -الاستراتيجيات المعرفية أطلق عليها اسم العادات العقلية، والعادة 

مد عليه الفرد، إذ إن العادات العقلية تستند لوجـود ثوابت تربوية ينبغي التركيز على تنميتها يعتمتكرر 
وتحويلها إلى سلوك متكرر ومنهج ثابـت في حياة المتعلم. ومن هذا المنطلق جاءت دعوت التربية 

 .لعاداتنمية اأن تإلى -العقلية مثل عادات الأكل والشرب والنوم.  الحديثة لأن تكون العادات

0012 (، Costa & Gamstom)ويشير كوستا وجرمستون 
العقلية تتطلب من المعلمين  (3)

الأفكـار لاستيعابها، كما أنها ترتبط بمراحل النمو  استخدام أساليب تدريسية تساعد على تجسـيد
لعادات العقلية مناسـبة المعرفي؛ ولهذا يجب أن تكون الأنشـطة التعليمية التي نسعى من خلالها لتطوير ا

 .للمرحلـة النمائيـة المعرفية للمتعلم

 Marzano،، 1997) يرى مارزانو حيث ،ن التعليم الجيد لـيس مـلء العقل بالمعلومات والمهاراتإ

p،) 74 (4) وإنما يتمثل في إثـارة التسـاؤلات وتعميـق الفهـم بالمعلومات والمهارات وإعادة صياغتها وغيرها
 .اءات الاستقصائية التـي تساهم في تنمية العادات العقليةمن الإجر 

إن أهمية عادات العقل ترجع إلـى كونهـا تساعد (5) (2، 2008حسام الدين ) ليلى وأشارت 
                                      

(1)  Costa ،A. (Ed)(2001-P12).Developing Minds: A Resource Book forTeaching Thinking Third Edition ،

Alexandria،VA: Association forSupervision and Curriculum Development. 

 . 65 ص، 2، طتطبيقات عملية في تنمية التفكير باستخدام عادات العقلنوفل، ( 2)

(3)  Costa،A. & Garmston،R. (2001). Cognitive Coaching: A Foundation for Renaissance Schools. Norwood،

MA: Christopher Gordon Pubs. 

(4)  Marzano ،R. (1997-P47). Content knowledge: A compendium of standards and benchmarks for K-12 

education [On-line]. Available: http: //www.mcrel.org/standards-benchmarks/ (23-1-2013) 

ة التحصيل وعادات العقل لدى طلاب الصف التقـويم في تنمي -الاستجابة- فاعلية استراتيجية البدايةحسام الدين، ( 5)
للتربية ، المــؤتمر العلمــي الثــاني عشــر، التربيــة العلميــة والواقــع المجتمعي، الجمعية المصرية الأول الإعدادي في مادة العلــوم

= 
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في المستقبل، ومن ثم فهي تؤدي إلى فهم  طلابعلى تنمية المهارة العقلية وتعلم أي خبرة يحتاجها ال
على تنظيم عمليـة الـتعلم وتوجهها بكفاءة مع مواقف الحياة اليومية  أفضل للعالم من حولهم، وتساعد

في ضوء اختيار الإجراء المناسب للموقف التعليمي الذي يمر به المتعلم، وتشجيع المتعلمين على 
امتلاك الإرادة تجاه اسـتخدام القدرات والمهارات العقلية في جميع الأنشطة التعليمية والحياتية حتى 

قدرات التفكيـر فكير لدى المتعلم عادة لا يمل من ممارستها، واكتساب القدرة على مزج يصبح الت
 .الناقد والإبداعي والتنظيم الذاتي للوصول إلى أفضل أداء

فعادات العقل نمط غير واع في أغلب الأحيان من السـلوك المكتسـب مـن خلال عملية  
ادت العقل هي نمط من الأداءات الذكية للفرد تقوده التكرار، وبالتالي فإنها تؤسس في العقل، وأن ع

 .(1)إلى أفعال إنتاجية

حيث  ،( الي أهمية اكتساب المتعلمين لعادات العقل وتعريفها لهم2006ويشير حبيب ) 
 (2)تعمل على: 

 أثناء حل المشكلات. في  إتاحة الفرصة للمتعلم لرؤية مسار تفكيره واكتشاف عمل العقل -أ

رادة تجاه استخدام القدرات والمهارات العقلية في جميع على امتلاك الإ تشجيع المتعلمين -ب
 .م عادةحتى يصبح التفكير لدى المتعل ،الأنشطة التعليمية والحياتية

اضفاء جو من المتعة على التعلم حيث إنه ينبغي على كل شخص أن يمارس التفكير -ج 
 بطريقته الخاصة مهما كانت غير مألوفة للآخرين.

                                      
= 

 .2العلمية، مصر، ص

(1)  Costa A،Kallick،B. (2005) Habits of Mind a Curriculum forCommunity High School of Vermont Students 

Based on Habits ofMind: A Developmental Series. 

إستقصي على تنمية عادات العقل لدى طلاب الصف الأول الثانوي  -اسأل-أثر استخدام استراتيجية حلل د، سعي (2)
رؤى المستقبل، الجمعية المصرية للمناهج  ،لحاضرالتربية العلمية تحديات ا ،المؤتمر العلمي العاشر ،من خلال مادة الكيمياء

 .464-391يوليو(، 26 -25) 2 القاهرة،، وطرق التدريس، جامعة عين شمس
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 :ات التي تقوم عليها عادات العقلتراضالاف

هناك مجموعة من الافتراضات والمسلمات تقوم عليها  أن(2012)حيدر عبد الرضا،  ويشير
وجعله يمتلك عادات ذهنية متقدمة تصل به إلى  ،لعقل للوصول بالعقل إلى فاعلية عاليةعادات ا

 حددها أقصى آداء 

 (1):وهي كالتالي

 ستطيع إدارته كما يريد.يمتلك الإنسان العقل وي (1

 يوجد لدى الفرد القدرة الكافية للتوجيه الذاتي للعقل وتقييمه ذاتي ا وإدارته وتعديله. (2

نتاجات تشغيل  ومن ثم قياسها للوصول إلى ،يمكن تعليم عادات العقل والتعرف عليها (3
 الذهن وإدارته.

 داء في كل عادة.يُمكن تحديد مجموعة من المهارات للوصول إلى أعلى كفاءة في الآ (4

وتستطيع أن  ،يُمكن أن تُضيف أي عادة جديدة بتعاملك مع عقلك واكتشاف سعته (5
 تُمده بالطاقة الذهنية لتتوقع آداء أعلى.

 امتلاك العادة الذهنية ضمن مادة دراسية محددة.يُمكن تنظيم مواقف تعليمية لتحقيق  (6

 بية حياتية.يُمكن تحقيق المهارات والعادات الذهنية ضمن مواقف تدري (7

يُمكن الارتقاء بالعمليات والمهارات الذهنية من العادات البسيطة إلى العادات الأكثر  (8
 تعقيد ا حتى نصل إلى مهارة إدارة العلم.

ا دقيق ا للوصول إلى آداءات محددة لكل مهارة تظهر يُمكن تحديد عادات  (9 العقل تحديد 
 على صورة آداء ملاحظ وقابل للقياس.

                                      
أثر برنامج )كوستا وكاليك( في تنمية التفكير الإبداعي باستخدام عادات العقل لدى طلبة المرحلة الثالثة في كلية طراد،  (1)

 .264 -225(، 1) 5، كلية التربية، جامعة بابل، لتربويةا العلوم مجلة ،التربية الرياضية
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عقلك في يدك وتصبح لديك المهارة في إدارته بأي  تتضمن أن تضععادات العقل  (10
 مستوى تريد من مستويات العمليات الذهنية. 

العقل يمكن التعرف عليها ؛ ومن ثم يتضح من الافتراضات والمسلمات السابقة أن عادات  
ته اليومية، كما وهي تظهر عندما يمارس الإنسان المهام والأنشطة المختلفة في حيا ،تعديلها وقياسها

 هها. أن كل إنسان لديه القدرة على التحكم فيها وتوجي

 أبرز التصنيفات في عادات العقل -4

 -سيمها كما يلي: هناك العديد من التصنيفات لعادات العقل يمكن تق

وصـفمختصر استطاع كوستا وكاليـك أن يستخلصـا  -:وصف عادات العقل لكوستا وكاليك 
(1)يلي لعادات العقل فيما 

  

أي عدم الاستسلام للصعوبات التي تعترض سـير المهام. وتعرفها  :(Persisting) المثابرة-1
( بأنها رغبة أو حافز داخلي، يـدفع إلى إتمام حل المشكلة رغم جميع المعوقات 38،2011الجفري )

 (الهدف المـراد تحقيقـهإلىالإصرار على أداء المهام وعدم الاستسلام لتحقيق  ضافةإالتي تواجهه المتعلم. 
 .(2(2008، 14حسام الدين، 

وأن  ،يُشير كوستا وكاليك إلى أن عادة المثابرة تأخذ مكانتها في صدارة العادات المذكورة 
ا والناجحون هم الذين لا يقبلون الهزيمة ،النجاح يرتبط بالنشاط والفعل إنهم هؤلاء الذين يقُارعون  ،أبد 

ا، وفي كل مرة يُخفقون يعُيدون الكرة مرة أخرى، همويوُاظبون ولا يتراجعون أ أولئك الذين يضعون  بد 
استراتيجيات عديدة ومتنوعة في مواجهة مختلف الاحتمالات دون كلل أو ملل، فهي تُشكل واحدة 

لمثابرة عادة عقلية يمكن تعليمها أيض ا وهي شرط وا ،من العادات الأساسية في عمل الذكاء العقل

                                      
(1)  Costa ،A. & Kallick ،B. (2003). What are Habits of Mind ?.Retrieved ،From: http: //www.Habitsofmin. 

net/whatare.htm.(9-3-2013). 

التحصيل وعادات العقل لدى طلاب الصف التقـويم في تنمية  -الاستجابة-فاعلية إستراتيجية البداية حسام الدين، ( 2)
الواقــع المجتمعي، الجمعية المصرية للتربية و  التربيــة العلميــة، ـي الثــاني عشــر، المــؤتمر العلمـالأول الإعدادي في مادة العلــوم

 .14ص، العلمية، مصر
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 .(Costa & Kallick، 2009، 38)العقل النقدي المنفتح على كل الاحتمالات ضروري لبناء 

أنه عندما يقتـرب الطـلاب مـن مشكلة ما  (1)(2،77، ج2003وأشار كوستا وكاليك ) 
واحدة هي فقط الأفضل، فإن لم تنجح رجعوا محبطين.  إستراتيجيةيتملكهم خطأ إدراكي بأن هناك 

م الاعتماد على طرق متعـددةلحل مشكلة واحدة فإن لم تنجح الخطة والطلاب يثابرون لأن بإمكانه
 .على المعلمـين أن يشيدوا بالطرق المتعددة لإيجاد الحلول ة )ب( لذلك)أ( يجربون الخط

ي التأني والتفكير بتـرويوالتحكم بالتهور أ  :( Managing Impulsivity)التحكم في التهور  -2
جCosta&kellick 2003 كاليـكعند حل المشكلات. عرف كوستا و  هــذه العــادة  (2)(1،96،

فيرى أن الأفراد الذين يتسمون بعدم  (3)(2011،345بقولــه: "التفكيــر قبــل الفعــل " أمــا مازن)
التهـور بـأنهم يفكرون فى الأشياء التي يريدون دفعها ودراسة العواقب والنتـائج وتقيـيم الأمور على هذا 

أهمية  Costa&kellick،)203)(4) يكون لهم هدف يسعون إلى تحقيقـه. ويـرى كوستا وكاليكالنحو، وأن 
ذلك  إكساب هذه العادة للمتعلمين ويشير إلى أن وسيلة )وقت الانتظار( تعد من الوسائل الفعالة في

شكلة أو ظر المعلم بعض الوقت وقبل أن يكلف المعلم أحدا  بالإجابة على الموتقوم فكرتها على أن ينت
قبل سماع الإجابة وأنه لا يسعى وراء معرفة السؤال المطروح يقوم بإخبار الطلبـة بأنـه سينتظر دقيقة 

 .الإجابة بسرعة كما أنه لن يلتفت لمن يرفع يده للإجابة قبل انتهاء الوقت المحدد

 Listening With understanding& Empathy وتعاطفالأصغاء بتفهم 

وهذا يذكرنا بالقول العربي  ،والحكمة تكون لمن يمضي عمره مصغي ا ،ة الفهمالاصغاء هو بداي 
فعلماء السلوك يولون أهمية كبيرة لفن الاصغاء حيث  ،"إن بعض القول فن فاجعل الاصغاء فن ا"

أي التعاطف مع  -ص على الاصغاء إلى شخص آخريذهب بعضهم إلى الاعتقاد بأن قدرة الشخ
                                      

 . 77ص، 1ط سعودية،هلية بالمملكة العربية الترجمة: مدارس الظهران الأ ،إشغال عـادات العقـلو  تفعيلكوستا، كاليك، (  1)

 ، 1طة مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية، ترجم .استكشاف وتقصي عادات العقلكوستا، كاليك، (  2)
(1/ 96.) 

لمية: الع شر )التربيةالمؤتمر العلمي الخامس ع ،عادات العقل واستراتيجيات تفعيلها في تعليم العلوم والتربية العلميةمازن، ( 3)
 (.63-87مصر، ) ،جديد لواقع جديد( فكر

 . 203، ص1طترجمة مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية،  .تفعيل وإشغال عـادات العقـلكوستا، كاليك، (  4)
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وفي هذا يقول )سينج( إن  ،تُمثل أحد المستويات العليا للذكاء -فهمها وجهة نظر الشخص الآخر و 
الاصغاء التام يعني قدرة الفرد على دراسة وتحليل المعاني التي توجد خلف الكلمات ووراءها وما في 

 .(1)جوارها 
بأن نعيش مؤقتا في حيـاة الآخـرين، وأن نحسـنالإصغاء لهم دون تحيز، وأن نعيد  عنى ايضاوي 

 ،24صياغة أفكارهم وتصوراتهم لتمثل أحـد أعلى أشكال السلوك الذكي )حسام الدين، 
2008)(2) 

أن هذه العـادة مختصـة بتحسـس مشاعر (3)( 1، 23، ج2003ويرى كوستا وكاليك )
أي  -الآخرين والاهتمام بها، وأكد على أن قدرة الشخص علـى الإصـغاء إلـى شخص آخر 

وك الذكي. وأن تمثـل أحـد أعلى أشكال السل -شخص الآخر وفهمها التعاطف مع وجهة نظر ال
 .القدرة على إعادة صياغة أفكار شخص آخر تعنى قدرته على دراسة وتحليل المعاني بين السطور

( أنه بالإمكـان ممارسـة مهـارة الإصغاء من 2،81ج ،2003) (4)وأضاف كوستا وكالييك 
 :خلال عده طرق واستراتيجيات منها

طلب إعادة صياغة ما قاله طالب ما، قبل إضافة شئ آخر إلى ما قيـل، أو قبل عرض   -
 .الملاحظات والاستنتاجات

دعوة الطلاب إلى وصف العمليات )الفوق معرفية( التي دارت في رؤوسهم أثناء تحكمهم   -
 . قدراتهم الإصغائية، لحديث شريكهم في التعلمفي

                                      
 ق.المرجع الساب(1)

قل لدى طلاب الصف عادات العو  ية التحصيلالتقـويم في تنم -الاستجابة-إستراتيجية البدايةحسام الدين، فاعلية ( 2)
الواقــع المجتمعي، الجمعية المصرية للتربية و  التربيــة العلميــةالمــؤتمر العلمــي الثــاني عشــر، ، الأول الإعدادي في مادة العلــوم

 .24ص( 1-40العلمية، مصر، )

 ، 1ظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية، طمدارس ال :ترجمة ،استكشاف وتقصي عادات العقلكوستا، كاليك، (  3)
 (.1ص /23)ج 

 ، 1ط، مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية :ترجمة ل،إشغال عـادات العقـو  تفعيلكوستا، كاليك، (  4)
 (.81ص /2)ج
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وتغيير الآراء عند تلقي بيانـات إضافية لحل (Thinking flexibility) : رونةالتفكير بم - .
 المشكلات. 

التفكيـر بمرونة بأنه " قدرة الفرد على التفكير (1) (2005،111عرف قطـامي، عمـور )
للتكيف النظر المتعددة والمختلفة مع طلاقة في الحديث وقابلية  - ببدائل وخيارات وحلـول ووجهـات

ويتضح مما سبق أن العمل على إكساب المتعلم عاده التفكير بمرونة، أمر في  ."مع المواقـف المختلفة
تدريب المتعلمين على  غاية الأهمية لاسيما في عصر الإيقاع السريع بالمتغيرات اللامتناهية، ولـذا فـإن

والطرق  الطويل، ولعل من الاستراتيجياتهذه العادة سيكون له تأثيرا  ايجابيا  في سلوكياتهم على المدى 
 :ما يلي (2)(2،82،ج2003)كوسـتا وكاليـك التي اقترحها كلا مـن  

، وتفكير التركيز (الكلى )وهو رؤية الصورة الكبيرة أن يعزز المعلم لدى طلبته تفكير التركيز  -
الجزئي )أي إيجاد التفاصيل(، وتفكير التركيز التراجعي )وهو البدء من نقطة النهاية والعمل على 

 .إلى الوراء نحو نقطة البدايةالتراجع 

 أن يوزع المعلم طلبته إلى مجموعات بناء على أساليب تعلمهم المختلفة ومن ثم يقوم  -
بإعطائهم مشكله يتطلب حلها تغيرا  في منظورهم، ثم يصـفون كيـف اضطروا إلى النظر إلى المشكلة 

ع فق وجهات نظر متعددة ومختلفة مكما تعني القدرة على التفكير و   بوجهة نظر مختلفة وكيفية حلها
تعني أيض ا النظر إلى و  ،طلاقة في الحديث وقابلية للتكيف والتغير مع المواقف المختلفة التي تعُرض عليه

والقدرة على النظر  ،وطرح بدائل كثيرة عند حل المشكلة ،الأفكار القديمة برؤية جديدة وخيال مبدع
 .بدائلواستنباط ال ،إلى الأوضاع بطرق مختلفة

Thinking about Thinking = Meta - Cognation:- التفكير في التفكير -5

 إستراتيجيةلا نعرفه، وتتمثل في قدرة الفرد على بناء  وهي القدرة على تحديد ما نعرفه وما
                                      

التفكير الإبداعي لـدى طلبـة  راتأثر برنامج تدريبي قائم على عـادات العقـل فـي مواقف حياتية في تنمية مهاعمور، ( 1)
 .111، ص، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، الأردنالمرحلـة الأساسية

 ، 1مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية، ط :ترجمة ،استكشاف وتقصي عادات العقلكوستا، كاليك، (2)
 (.82ص /2)ج
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لاستحضار المعلومات التي يحتاجها، والخطوات التي يسير عليها، وتحديد المسالك والطرق المسدودة 
، أي يصبح المتعلم أكثر إدراكا لأفعاله (1)(2008،14كها لحل المشكلة )حسـام الدين، التي سل

 .ولتأثيرها علـى الآخرين

معنى هذه العادة بقولهما هي أن تفكر في  (2)(1،26،96، ج2003لخص كوستا وكاليك )
درتنا على معرفة فـوق المعرفي( يعنى ق)أو التفكيـر  تفكيرك أنت، وبمعنى آخر التفكير حـول التفكيـر

ما نعرف وما لا نعرف، فنصـبح بـذلك أفضل إدراكا لأفعالنا. ولتأثيرها على الآخرين وعلى  حدود
 -البيئة

أن هذه العادة تستلزم منح الفرد لنفسه فرصـة للتأمل في  (3)(2011،44وترى الجفري ) 
 .لأهدافه المنشودةدائية، التي أوصلته ءة استراتيجياته الأأفعاله، ولماذا فعلها؟ ومن ثم القيام بتقييم كفا

هي قدرة الفرد على العمل المتواصل  :(Striving for Accuracy) الكفاح من أجل الدقة  -6
بحرفية وإتقان وتفحص المعلومات للتأكد من صـحتها، ومراجعـة متطلبات المهام ومراجعة وتفحص ما 

 ،58يجب الالتزام بها )عمور،  مراجعة القواعد التييتفق مع المعايير و  تم انجازه والتأكد من أن العمل
2005.)(4) 

على ضرورة هذه العادة وعلى أن يعرف الطالب  (5)( 85 ،2003وأكد كوستا وكاليك )
                                      

التحصيل وعادات العقل لدى طلاب الصف  تنميةالتقـويم في  -الاستجابة-فاعلية إستراتيجية البداية ين، حسام الد (1)
الواقــع المجتمعي، الجمعية المصرية للتربية و  ، المــؤتمر العلمــي الثــاني عشــر، التربيــة العلميــةالأول الإعدادي في مادة العلــوم

 .40-1العلمية، مصر، ص

 ، 1مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية، ط :ترجمة ،العقـل إشغال عـاداتو  تفعيلا، كاليك، كوست(  2)
 (.96-26ص /1)ج

عض عادات رسـوم الأفكار الإبداعية لتدريس مقرر العلوم في تنمية التحصيل وبو  أثر استخدام غرائـب صـورالجفري، ( 3)
، رسـالة دكتـوراه غيـر منشورة، جامعة أم القرى، مكة بمدينة مكة المكرمة العقل لدى طالبات الصف الأول المتوسط

 .44المكرمة، المملكة العربية السعودية، ص

أثر برنامج تدريبي قائم على عـادات العقـل فـي مواقف حياتية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لـدى طلبـة عمور، ( 4)
 . 58اسات العليا، الأردن، صجامعة عمان العربية للدر  ير منشورة،، رسالة دكتوراه غالمرحلـة الأساسية

 .85، ص1ط ، ترجمة: مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية،إشغال عـادات العقـلو  تفعيلكوستا، كاليك، (  5)
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ياة العامة أيضا، وبالإمكان إكساب هذه العادة ليس في الصف الدراسي فقط بل في الح ،أهميتها
 :ها علـى سبيل المثالللطلبة من خلال عدة طرق واستراتيجيات من

أن يكتب المعلم في قمة ورقة ما، أن هناك ثلاثة أخطاء على هـذه الصـفحة، وتصح   •
 .من واجب الطالب وليس المعلم ،مسؤولية العثور عليها

ثة قبلي( وهي أن لا تسلم أي ورقـة للمعلـم قبـل أن تراجع ثلاث استخدم إستراتيجية )ثلا  •
 ل.مرات على الأق

 .ب إلى مجموعات يتشاركون في حمل مسؤولية الكفاح مـن أجـل الدقةالطلانظم   •

 Questioning and posing problem - المشكلات وطرح التساؤل -7

التساؤل بأنه القدرة على طرح أسئلة وتوليد عـدد مـن البدائل  (1)(2005،60عرف عمور )
لال الحصول على معلومات من مصادر تحدث أو عندما تعـرض عليـه، مـن خـ لحل المشكلات عندما

 عددة والقدرة على اتخاذ القرار. مت

ويعد التساؤل وطرح المشكلات أهم العادات العقلية التي ينصح بها المربـون بأهمية تدريب 
 (2)(182،20،11،المتعلمين عليها منذ مراحل مبكرة في العمرالجفري

ويعُرف  ،ليقوم بالبحث لها عن حلول عرف أيض ا بأنها القدرة على إيجاد مشكلاتكما تُ   
الطلاب الذين يتسمون بالقدرة على حل المشكلات كيف يسألون أسئلة من شأنها أن تملأ الفجوات 

إنهم يوضحون ما يعرفون حالي ا بمقارنتهم بتجارب مشابهة  ،القائمة بين ما يعرفون وما لا يعرفون
ت لدعم ما عارف والتجارب كمصادر بيانافهم يسترجعون مخزونهم من الم ،لهم في الماضيحدثت 

إنهم قادرون على  ،أو عمليات لحل كل تحد جديد يواجههم ،أو نظريات تُسهم في الأيض اح ،يقولون
                                      

التفكير الإبداعي لـدى طلبـة قائم على عـادات العقـل فـي مواقف حياتية في تنمية مهارات أثر برنامج تدريبي عمور، ( 1)
 .60، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات العليا، الأردن، صالمرحلـة الأساسية

بعض عادات و  رسـوم الأفكار الإبداعية لتدريس مقرر العلوم في تنمية التحصيلو  ثر استخدام غرائـب صـورأالجفري، ( 2)
، رسـالة دكتـوراه غير منشورة، جامعة أم القرى، مكة ل المتوسط بمدينة مكة المكرمةالعقل لدى طالبات الصف الأو 

 .182، 20، 11ص ،المكرمة، المملكة العربية السعودية
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 (1)والسير به قدم ا ومن ثم تطبيقه على مواقف جديدة  ،استخلاص المعنى من تجربة ما

 Situation Applying Past Knowlage toجديدةتطبيق المعارف الماضية على أوضاع  -8

new: 

وهي قدرة الفرد على استخلاص المعنى من تجربـة ما، ومن ثم تطبيقها على وضع جديد، من 
وهي بذلك تعنى قدرة الفرد على نقل المهارة وتوظيفها في جميع  خلال الربط بين فكرتين مختلفتين،

 .(2) )2009،104فتح الله، ( مناحي حياته

" أن يطبق المـتعلم المعرفـة المتعلمة في (3)( 2008،15) سام الدينوتعني من وجهة نظر ح
 مواقف الحياة الفعلية وفي مجالات مختلفة، وخاصة التي تقـع خـارج نطاق البيئة التعليمية.

  precision think and communicatingwith clarityالتفكير والتوصل بوضوح ودقة -9 
يرى كوستا  .رفية لأي عمل ذي فاعليةالناقد الذي يشـكل القاعـدة المعتعزيز خرائطه المعرفية بالتفكير 

أن توضيح اللغة مـن شأنه يوضح الأفكار  (4)(89، ص2ج ،1،30، ج2003وكاليك )
عن الإفراط في  والابتعادمحدده  فالمفكرون الناقدون يتصفون بقدرتهم على استخدام مصطلحات

ا، تعبيرات محددة. فاللغة والتفكير أمران متلازمان ببعضهمالتعميم واستعمال لغة دقيقة ومصطلحات و 
ما هو حـال وجهـي العملة الواحدة لا يمكن فصلهما عن بعضهما البعض واللغة الغامضة بل أنهما ك

مـا هـي إلا انعكاس للتفكير المضطرب ولذا فإن الناس الأذكياء يكافحون من أجل توصـيل مـا يريدون 
 .تابيا أو شفوياقوله بدقة سواء أكان ك

                                      
(1)  Costa ،A. & Kallick ،B. (2003). Components of awell - developed thinking skills program. Seattle ،WA; 

New Horizons. Retrieved on From. www. New horizons. org/ strategies/ thinking/ costa2،htm.  

بعض العادات العقلية لدى طلاب الصف و  التعلم لمـارزانو فـي تنميـة الاستيعاب المفاهيميفعالية نموذج أبعاد فتح الله، ( 2)
، مجلة التربية العلمية الصادرة عن الجمعية المصرية السـادس مـن التعليم الابتدائي بمحافظة عنيزة بالمملكة العربية السعودية

 .125-83(، ص2)12للتربية العملية، كليـة التربية، جامعة عين شمس، العدد 

التقـويم في تنمية التحصيل وعادات العقل لدى طلاب الصف  -الاستجابة-فاعلية إستراتيجية البداية حسام الدين، ( 3)
الواقــع المجتمعي، الجمعية المصرية للتربية و  ، المــؤتمر العلمــي الثــاني عشــر، التربيــة العلميــةمالأول الإعدادي في مادة العلــو 

 .40-1العلمية، مصر، ص

 . 89، ص2ج، 1طبيـة السـعودية، مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العر  :، ترجمةتقويم عـادات العقـلكوستا، كاليك،   (4)
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يل ما يريـد بدقـةسواء كان ذلك  ( بأنها قدرة الفرد على توص58،2005)  وروترى العصف 
كتابيا  أو شفويا  باستخدام لغة دقيقة لوصف الأعمال وتحديد الصفات الرئيسية وتمييز المتشابهات 

والقدرة على استخدام والدقة حيال الأفعال -  والاختلافات والقدرة على صنع قرارات أكثر شـمولية
ودعم فرضياتهم ببيانات مقبولة من خلال الأقوال  مصطلحات محدده والابتعاد عن الإفراط في التعميم

 والأفعال الدالة.

 Responding with wonder mentionedaway الاستجابة بدهشة وتساؤل -10

تعنى القدرة و  بأن الاسـتجابة بدهشـة وتساؤل (1)(1،33، ج2003يرى كوستا وكاليك ) 
على الاستمتاع بـالمواقف والتجـارب التـي يكتنفهـا الغموض والإلهام ويضيف كوستا وكاليك بأن 
الطلاب الذين يمتلكـون تلـك العادة لا يكتفون بتبني موقف "أنا استطيع" بل يضيفون إليـه موقـف " 

الحلول لـدى الآخرين، دهم يسعون إلى المشكلات ليحلوها ولو يقدموا تلك أنـا استمتع " تج
 .سهم ويواصلون التعلم مدى الحياةيستمتعون إيجاد الحلول بأنف

توفير  :عدد من الإشارات المهمة فـي ذلك (2)(2،94، ج2003كما ذكر كوستا وكاليك )  
بيئة آمنة يشعرون فيها بحريتهم ويتبادل الطلاب انبهارهم واهتمامهم جعل الشعور بالعاطفة نحو شيئ 

 .طيباما امرا 

إثراء الموقف التعليمي بالمواقف المدهشة وأوضاع الأسرة والتجارب التـي تجعل المرء يفغر فاه  -
 .بة ودهشةرغ

 .ترك خيالات الطلبة تحلق عاليا  في خيالها -

 

 

                                      
 .94ص، 1سعودية، ط، ترجمة: مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية الإشغال عـادات العقـلو  لتفعيكوستا، كاليك، (  2)

، 1، طسعوديةترجمة مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية ال. تقصي عادات العقلو  استكشافكوستا، كاليك، (  1)
 .32ص
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Gathering data though all senses جمع البيانات باستخدام جميع الحـواس -11

أن جميع الخبرات  (1)(2003) ، فقد وضح كوسـتا وكاليـكتعد الحواس قنوات الدماغ للتعلم 
تدخل في الدماغ مسـارات حسية، وذوقية، شمية، حركية، سمعيه، بصرية، وأن الأفراد الذين  المعرفية

يتمتعـون مهارات حسية مفتوحة ويقظة وحادة، يستوعبون معلومات من البيئة، أكثـر مما يستوعب 
 ة.ذوى المسارات الذابل

يسر العادات بأن توظيف الحواس في عملية التعلم، مـن أ (2)(1432،53ري )الجف وتضيف 
العقلية في عملية التطبيق، ولذا ينبغي على المعلمين أن يخططوا فـي حصصهم لمواقف تعليمية متنوعة، 
تتيح أكبر عدد من الفرص، لاستخدام الحـواس، ذلك لأنه كلما زاد عدد الحواس في الانشغال بجمع 

 يانات كلما زادت نسبة الـتعلم المكتسبة.الب

 (Imagining، creating،and Innovatingوالتعدد  التصور والابتكار -12

إلى أن الأفراد الذين يمتلكـون هـذه العادة يحاولون تصور  (2003،1وأشار كوستا وكاليك ) 
، منفتحين على النقد حلول للمشكلات بطريقة مختلفة متفحصـين الإسـكانات البديلة من عدة زوايا

ليها ويقدموا تغذية راجعة لمبدعيها الذين يبذلون كـل جهـد ويقدمون منتجـاتهم للآخـرين كـي يحكموا ع
كما ويعتقد بعض الأشخاص أن المبدعين يوُلدون هكذا وأن   .ممكـن لتهذيب أساليبهم والارتقاء بها

ولكن الحقيقة هي أن الابتكار والابداع  ،مهذه الموهبة موجودة في موروثاتهم الجينية وكروموسوماته
وأنه يمكن لنا عبر التجربة والممارسة والتعليم  ،مرهونة بالوسط الذي يعيش فيه الفردعادة ذهنية وعقلية 

أن نجعل الأفراد قادرين على الابتكار والابداع وأن نجعل من الابداع فطرة في الإنسان عبر التجربة 
 والعمل.

                                      
 .33، صالمرجع السابقكوستا، كاليك، (  1)

بعض عادات و  ـوم الأفكار الإبداعية لتدريس مقرر العلوم في تنمية التحصيلرسو  دام غرائـب صـورأثر استخالجفري،  (2)
أم القرى، مكة  ، رسـالة دكتـوراه غيـر منشورة، جامعةالعقل لدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة مكة المكرمة

 .53المكرمة، المملكة العربية السعودية، ص
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( على أن جعل استراتيجيات العصـف الذهني ورسم 2003،2اليك )كما أكد كوستا وك
كيف يكون شعورك لو    ،رائط العقل واستخدام أسئلة توليدية مثل )ما العلاقة بـين الجاذبيـة والريشةخ

كانت عجلة السيارات لاهواء فيهـا( مـن شـأن استخدام هذه الأسئلة أن تساعد الطلاب على تعلم  
 قا  خلا كيف ينشئون فكرا  

:(taking responsible risks)  الإقدام على مخاطر مسؤولة -13

أو أسلوب تفكير جديد لأول مرة. بينت ليلى حسـام  إستراتيجيةتجريب  وذلك من أجل 
أن هذه العادة تعني القدرة على كشف الغموض الذي يحيط بمشكلة ما،   (1)( 15،2008) الـدين

يقدح زناد أفكاره،  سلوك المخاطرة حينما يشعر بالأمان، وهو كما أضافت أن المتعلم في العادة يبدى
 .ويقدم علاقات جديدة، ويشارك في أفكار أصيلة

كمـا أشـار كوسـتا وكاليك   -بالإمكان إكساب المتعلمين هذه العادة وتعويدهم عليها 
ميع ومتقبلة لج -إذا أوجدنا لهم بيئة آمنة متحررة من إصـدار الأحكـام(2) (2،95، ج2003)

 كار والأخلاقيات الإنسانية ووجهات النظر، ولعل من هذه الأمثلة المعينة للمعلم ما يلي:الأف

ين اقرأ قصصا وتقارير عن المغامرة في الفضاء، وعن مستكشـفي الأراضـي الجديدة، والناشط  •
إليها  الاجتماعيين، ورواد البحوث والمخترعين، مـع عـرض وصف خصائصهم، والظروف التي أقدموا

 .تلك المخاطر

تكليف الطلبة بوصف مخاطر أقدموا عليها، وبيان نتائجها )ومتى يكون الوقت ملائم للإقدام   •
 .)المخاطر؟ تقرر الإقدام على على المخاطر؟ / ومتى يكون غير ملائم لذلك؟ ما هي المفـاتيح التي تجعلك

 

                                      
عادات العقل لدى طلاب الصف و  التقـويم في تنمية التحصيل -الاستجابة-إستراتيجية البداية  فاعليةحسام الدين، ( 1)

الواقــع المجتمعي، الجمعية المصرية للتربية و  المــؤتمر العلمــي الثــاني عشــر، التربيــة العلميــة، الأول الإعدادي في مادة العلــوم
 .15صر، العلمية، مص

 .95، 24، ص2ج ،1ة، ط، ترجمة: مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعوديعيل وإشغال عـادات العقـلتفكوستا، كاليك، (  2)
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 :الإبـداع وإثـارة وتحرير الطاقة علـى :(finding Humor) إيجاد الدعابة -14

ن الدعابة هيقدرة الفرد أ (1)(2005،60مهارات التفكير عالية المستوى. بينت )عمور،  
على تقديم نماذج من السلوكيات التي تدعو إلى السرور والمتعـة والضحك من خلال التعلم من حالات 

 .سرورامتلاك القدرة على تفهم البهجة والعدم التطبيق والمفارقـات والثغـرات و 

أن المعلمين بحاجة إلى نشر الدعابة في بيئة الغرفة  (2)(2،2003وذكر كوستا وكاليك ) 
 :تنمية هذه العادة ومن الأفكار المعينة في ذلكالصفية، ليسهموا في 

 .إقامة مناسبات لإقامة الدعابة الهادفة  •

 .قراءة القصص والكاريكاتيرات الفكاهية  •

 .رها إلـى الصـف ليتشاركوا فيهاكاهات من الصحف، وإحضـاشجع الطلاب على جمع الف  •

أكثر  أضحكهم، وما الذي كـانمشاهدة البرامج الكوميدية الهادفة، في الحديث عما   •
 .إبهاجا  بين ما شاهدوا من برامج

 .اصنع اليوم للنكات والكاريكاتيرات والأمثال المفضلة  •

 .وميديةالحياة اليومية، وتطـوير رؤيـتهم الك شجع الطلاب على الدراسة عن الدعابة في  •

ليوم الدراسي، اجعل الطلاب يذكرون شيئا  مضحكا  واحد على الأقل في ختام ا  •
 .وتشجيعهم على رسم صورة تعبر عن رسم ذلك الشيء

                                      
لدى طلبـة  أثر برنامج تدريبي قائم على عـادات العقـل فـي مواقف حياتية في تنمية مهارات التفكير الإبداعيعمور،  (1)

 .60امعة عمان العربية للدراسات العليا، الأردن، صجرسالة دكتوراه غير منشورة، ، المرحلـة الأساسية

 ، 1، ترجمة: مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية، طإشغال عـادات العقـلو  تفعيلكاليك، ،  كوستا(  2)
 . 96، ص2ج
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 ،كما يقُصد بها أيض ا القدرة على إدراك الأوضاع من موقع مناسب وأصيل ومثير للاهتمام
ة والاستحسان وتفهم دعابات الآخرين والتلاعب اللفظي المحبب مع د لروح الدعابوامتلاك الفر 

  (1)الآخرين. 

  :Thinking Interdependintly التفكير التبادلي -15

ر واختيار مدى صلاحية استراتيجيات الحلول وتقبل التغذيـة هي قدرة الفرد على تبريـرالأفكا 
ضمن مجموعات والمساهمة في المهمة من خـلال الأقوال الدالة )ما الراجعـة والتفاعل والتعاون والعمل 

... لو ساعدتني( أو الأفعال الدالـة. وبالإمكـان إكساب المتعلمين هذه العادة وتعويدهم .رأيك في
 (2)(2،96وج2003) ر كوسـتا وكاليـكعليهـا، كمـا ذكـ

ويكونون  ا الطـلاب المحتـوى،من خلاال بناء أوضاع تعليمية تبادلية وتعاونية، يتعلم فيهـ
 ع أفراد المجموعة ينجحون فـي إتمام المهمة الموكلة إليهممسئولون عن التأكد من أن جمي

 .تكوين مجموعات متعددة المزايا لتوفير مزيجا  ثريا  مـن الثقافـات والأنمـاط ووجهات النظر  -

 .عمل ذاتهوضع معايير مناسبة للعمل الجماعي الفعال قبل أن تخصص ال  -

 .هم لكـن دون إصـدارأحكامشجع الطلاب على إعطاء تغذية راجعة حول ملاحظت -

فالتفكير الجماعي يتطلب القدرة على تبرير الأفكار، واختبار مدى صـلاحية استراتجيات 
 الحلول، ويتطلب أيضا تطوير استعداد وانفتاح يساعد على تقبل التغذية الراجعة من صديق ناقد. 

لاقات متعاونة ومنظمة قدرة على توفير بيئة صالحة لتعلم الطلاب من خلال عيض ا الوتعني أ 
وقدرة الفرد على تبرير الأفكار واختيار مدى صلاحية استراتيجيات الحلول وتقبل التغذية الراجعة 

 .والتفاعل التعاون والعمل ضمن مجموعات والمساهمة في المهمة

                                      
عية والكلية والنوع دراسة عادات العقل لدى طلبة الجامعة من حيث علاقتها بمتغيرات الخبرة الجام، جرادين، الرفوع (1)

 .101، صطد.جامعة الطفيلة التقنية، الأردن، ، مجلة كلية العلوم التربوية .الاجتماعي

 .96ص، 1مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية، ط :، ترجمةإشغال عـادات العقـلو  تفعيلكوستا، كاليك،   (2)
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  :Learning continuouslyتمرالاستعداد الدائم للتعلم المس  -16

بية الحديثة اليوم، وتنادى بـه كافـة المؤسسات التربوية العالمية، وتعليمه، هو شعار ترفعه التر  
تحفيز  (1)("2008،16ويقصد بالاستعداد الدائم للتعلم المستمر كمـا أشارت ليلى حسام الدين )

تساب الخبرة والتجربة منها". وحيث أنه من المهـم العقل لطلب المعرفة والـتعلم من الحياة وأحداثها، واك
أنهمن الممكن تأصيل  (2)(2،2003م، فقد أكد كوستا وكاليك )داد متعلمين شغوفين للتعليإع

 ات منها:التعليم المستمر في عقل المتعلمين وذلك من خلال عـده طرق واستراتيجي

ى الاستراتيجيات لتعلـيم عادة أن يكون المعلم قدوة لطلابه، إذ تعتبر القدوة من أقو   •
 .تمرالاستعداد الدائم المس

أن يشرك المعلم طلابه في أهداف درسه ونتائجه، وأن يصف له إسـتراتيجيته التدريسية   •
، أن يزودوه بتغذية راجعه حول ما نجح وأساليبه في التقييم، ويطلب منهم عند نهاية الدرس أو الوحـدة

 .فيه وما لم ينجح

لم تواضعه من خلال التعديل الذاتي الذي يتلقـاه، وأن يوضـح لطلبته ما تعلمه ر المعأن يظه  •
من خلال التغذية الراجعة التي تلقاها مـنهم حـول فاعليتـه التدريسية، وأن يدع طلابه يرونه وهو يعدل 

 .ما تعلمه منهمسلوكياته بناء على 

لاستطلاع لطرق أفضل من أجل ويقُصد بها أيض ا القدرة على البحث المتواصل وحب ا
والتعلم مدى الحياة والبحث عن المواقف والمشكلات على  ،لم وتطوير الذاتالتعديل والتطوير والتع
 (3). ا لا نعرفويوضح )كوستا وكاليك( أن أرقى اشكال التفكير أن نعرف أنن ،أنها فرص ثمينة للتعلم

ة فيما بينها، وهذاما أكده  متداخل العاداتوفي ختام استعراض هذه العادات نجد أن تلك  
                                      

عادات العقل لدى طلاب الصف و  التقـويم في تنمية التحصيل -ستجابةالا-فاعلية إستراتيجية البداية حسام الدين، ( 1)
الواقــع المجتمعي، الجمعية المصرية للتربية و  العلمــي الثــاني عشــر، التربيــة العلميــة ، المــؤتمرالإعدادي في مادة العلــوم الأول

 .40-1العلمية، مصر، ص

 .96، ص1، طترجمة مدارس الظهران الأهلية بالمملكة العربية السعودية .ـلإشغال عـادات العقو  تفعيلكوستا، كاليك،   (2)

(3)  Costa ،A. & Kallick ،B. (2003). Components of awell - developed thinking skills program. Seattle ،WA; 

New Horizons. Retrieved on From. www. New horizons. org/ strategies/ thinking/ costa2،htm.  
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بقولها أن: العديد من العادات تتجمع بصورة طبيعية   (1)(3،2، ج2003كوستا وكاليك )
كالعنقود، وعندما تنظر بتمعن في المؤشرات الخاصة بعـادة معينة تجد نفسك بحاجة للنظر في عادات 

من معارفهم السابقة ويطبقون تلك  ة بها، فمثلا الطـلاب الثابرون لابد أن يستفيدواأخرى مرتبط
 ..... وهكذا.مشاكل جديدة المعارف في حل

 تصنيف عادات العقل وفق نموذج التعلم لمارزانو - 

 مكونات عادات العقل إلى ثلاث مجموعات وهي: (2)(1998صنف مارزانو وزملاؤه )

المصـادر اللازمة، التنظيم الذاتي ويتفرع منه: )إدراك التفكير الذاتي، التخطيط، إدراك  -1
 (.ملالحساسية تجاه التغذية الراجعة، تقييم فاعلية الع

لتزام بالدراسة عن الدقة، الدراسة عن الوضوح، الانفتاح التفكير الناقد ويتفرع منه: )الا -2
 .العقلي، مقاومة التهور، اتخاذ المواقف والدفاع عنها، الحساسية تجـا ه الآخرين(

)الانخراط بقوة في المهامـات/ توسـيع حـدود المعرفة : تفرع منالتفكير الإبداعي وي -3
توليد طرق جديدة للنظر خارج  /بها والمحافظة عليهـا والقدرات/ توليد معايير التوليد الخاصة والثقه

 نطاق المعايير السائدة(.

لت ويلاحظ على هذا الاتجاه أنه حدد عادات العقل بثلاثة أنواع أساسية من التفكير اشتم 
التفكير الابداعي( وهذه الأنواع تعُتبر مجالا  خصب ا  ،التفكير الناقد ،على )التنظيم الذاتي للتعلم

 تمام بالتفكير لدى الأفراد.للاه

                                      
 .3، ص السابق المرجعكوستا، كاليك، (  1)

 .ط.صفاء الأعسر ونادية شريف، دو  عبدالحميدجابر  :، تعريبدليل المعلم - أبعاد التعلممارزانورر.ج وآخرون، ( 2)
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قام بتقسيم العادات العقلية إلى ثلاثة أقسام  (Hyerle، 1999) عادات العقل وفقا لـ تصنيف
  (1):الفرعية وهي على النحو التالي رئيسة ويتفرع منها عدد ا من العادات العقلية

ويتفرع منها العادات العقلية  ( Thinking Processes Maos): خرائط عمليات التفكير -
 ما وراء المعرفة( ،المهارات المعرفية ،)طرح الأسئلة: التالية

 ،نةالمرو  ،)الابداع: ت العقلية التاليةويتفرع منها العادا (Brain Storming): العصف الذهني -
 توسيع الخبرة(. ،حب الاستطلاع

 ويتفرع منها العادات العقلية الفرعية التالية: (Graphic Organization): التنظيم الشكلي  -
ويلاحظ على هذا الاتجاه أنه أخذ منحى يؤكد فيه على تعليم  ،الدقة( ،الضبط ،التنظيم ،)المثابرة

 ،فكير، واستراتيجية العصف الذهنيتيجيات التفكير وذلك من خلال خرائط التوتعلم استرا
 واستراتيجية التنظيم الشكلي.

 عادات عقلب يتمتعون نخصائص الأفراد الذي

وفي ضوء ذلك فإن الأشخاص الذين يستخدمون عادات العقل يتسمون بمجموعة من  
 :هيالخصائص والتي تجعل من هؤلاء الأشخاص مفكرين أكفاء و 

العقلانية والأكثر ملائمة للتطبيق من أنماط السلوكيات : وتعنى اختيار نمط (Value) القيمة (1
 (.286، 2010،وحسن حسين دون غيره من الأنماط الأقل إنتاج ا )كمال عبد الحميد

: وتتمثل في الشعور بالميل والرغبة نحو استخدام وتطبيق أنماط (Inclination) الميل (2
 الفكرية الذكية  السلوكيات

من خلال النظر في  ،ح بدائل كثيرة عند حل المشكلةطر  وهي: (Flexibility)  المرونة (3
 (. 157، 2007 ،الأفكار القديمة برؤية جديدة وخيال مبدع )يوسف محمود

                                      
(1)   Hyerle. D (1999). Visual tools and technologies. New York: Designs for Thinking. 



78 

وهي تعني أن يمتلك الطالب المهارات الأساسية والقدرات التي يمكنه : Ability)) القدرة (4
 .(157، 2013 ،تطبيق أنماط السلوك المتعددة )وضحى حبابعن طريقها 

ويتم ذلك عن طريق العمل على تطوير الآداء الخاص : (Commitment) الالتزام أو التعهد (5
ويحرص هؤلاء الذين يلتزمون بهذا النمط من  ،بأنماط السلوك المختلفة التي تدعم عملية التفكير ذاتها

 .(Costa & Kallick، 2000، 17)بغي القيام به لتحقيق الأهداف الفكرية التفكير على القيام بكل ما ين

 ،وهي التوجه نحو فرض استخدام أنماط سلوكية أفضل من غيرها: Senstivity)الحساسية ) (6
ويكون ذلك عن طريق إدراك وجود الفرص والمواقف الملائمة للتفكير واختيار الأوقات المناسبة 

  (.157، 2007 ،للتطبيق )يوسف محمود

ورفع  الأنشطة والممارسات والقرارات: وهي اندماج المنطق في جميع Policy) السياسة ) (7
 (1)مستواها، وجعل ذلك سياسة عامة ينبغي تخطيها.

 لم في تنمية عادات العقلدور المع - 6

هم هذه أ (2)(2006،428،431) ( نقلا  عن سعيد1432،62أشارت الجفرى )
 الأدوار وأبرزها فيما يلي:

 :ن للمعلـم القيـام بذلك من خلالمساعدة المتعلمين على فهم ماهية عادات العقل، ويمك -1

 إدارة حلقة نقاش حول كل عادة من عادات العقل المختلفة  •

 ت العقلمشاركة المتعلمين ببعض النوادر الشخصية التي لها علاقة بعادا  •

 ملاحظة سلوكيات المتعلمين بدقة، وتصنيفها تحت العادات المناسـبة للسـلوك  •

السلوك هو - ما، بـأن هـذالا يكل من محاولة حل مسألة  )كأن يصنف سلوك المتعلم الذي
                                      

 .ط.حاتم عبدالغني، مراجعة صلاح داود وفوزي جمال، د :، ترجمةاستكشاف وتقصي عادات العقل، كوستا، كاليك (1)

على تنمية عادات العقل لدى طلاب الصف  A-A-I استقصي -اسـأل-أثر استخدام إستراتيجية حلـل سعيد، ( 2)
 .431 -428، ص2العدد مصـر،  ، المؤتمر العلمي العاشر للتربية العلميـة،الأول الثانوي من خلال مادة الكيمياء
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 عادة من عادات العقل تسمى المثابرة والإصرار على أداء المهمة المكلف بها المتعلم(

 .ين بتحديد العادات العقلية المتوفرة فيمن يتخذوه قدوة لهمتكليف المتعلم  •

تعبر عـن مـدى فهمهم لعادات  تكليف المتعلمين بتصميم بعض الصور أو الملصقات التي  •
 ـتخدامها كـدليل للمتعلمـين، يمكـنهم الاسترشاد بهالعقل، والتي يمكـن اس

ت المرتبطة بتنميـة عادات العقل، مساعدة المتعلمين على تحديد وتطوير الاستراتيجيا -2
 :ويمكن للمعلم القيام بذلك من خلال

 د عادات العقل التـي يريـدون تنميتها خلالتوجيه نظر المتعلمين )بشكل فردي( على تحدي  •
 .الفصل الدراسي

استخدام طريقة التفكير بصوت مرتفع، لتوضيح الاستراتيجيات الفعالـة فـي تنمية عادات   •
 .عادات العقل معينه من

مطالبة المتعلمين بمطالبه كل منهم للآخر بالاستراتيجيات المرتبطة به، والتي يستخدمها في   •
 .ادات العقلتنمية ع

خلق بيئة تعلم صفية ومدرسية تشجع على تنمية واسـتخدام عـادات العقل، ويمكن -3
 :للمعلم القيام بذلك من خلال

 .تصميم نموذج لعادات العقل  •

 مزج عادات العقل بأنشطة الحياة اليومية والأنشطة الدراسية خلال الفصـل الدراسي  •

ن أهمية عادات العقل والعروض البصرية، التي تعبر عـ عرض الصور والملصقات والأيقونات  •
 .المنتجة

سؤال المتعلمين عن تحديد أي العادات العقلية أكثر فائدة في مساعداتهم فـي إنهاء المهمة  •
 تعليمية المكلفين بها.ال
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توفير الدعم الإيجابي للمتعلمين الذين يظهرون تجاوبا  فعالا  مع عـادات العقل، ويمكن  -4
 :معلم القيام بذلك من خلاللل

تحديد مهمة تحت اسم )ملاحظي العمليات( وهي عبارة عن قيـام المتعلمـين بملاحظة   •
أثناء أدائهـم بعـض المهام المكلفين بها، أو ملاحظة متعلمين آخرين يقومون باستخدام عادات العقل 

 .المتعلمين الذين يشرحون طريقة اسـتخدامهم لعادات العقل

 .المتعلمين بعمل تقييم ذاتي لقدراتهم على استخدام عـادات معينـة فـي مواقف معينةيف تكل  •

دامه لعادات إعداد تقرير خاص بكل متعلم، يحدد مدى تقدم المتعلم من حيـث اسـتخ  •
 .العقل، ويوفر له التغذية الراجعة

  :مكونات عادات العقل

 :يمر بمجموعة من العمليات الآدائية التالية كي يُصبح الآداء العقلي للطلبة عادة فلابد أن  

 تحديد الهدف المعرفي والوجداني والمهاري. (1

 وجدانية والمهارية(.إيجاد الروابط بين الجوانب الآدائية الثلاثة )المعرفية وال (2

 وتعريف النتاجات الآدائية تعريف ا محدد ا بآداء. ،تحديد هدف المهارة العقلية (3

 د بآلية.يات آدائية يمارسها الفر تكرارها إلى أن تصبح عمل (4

 تُمارس على صورة عادات عقلية روتينية يُسيطر عليها الفرد عند ممارسته لها بآلية. (5

 :لعادة تشتمل على ما يليعادات ومراحل تكوين ا

وقد يكون ذلك  ،التفكير: وفي هذه المرحلة يفُكر الشخص في الشئ ويركز انتباهه عليه ▪
 سبة له.بسب فضوله أو أهميته بالن

وفي هذه المرحلة يقوم الشخص بربط الفكرة بجميع الملفات الأخرى التي تنتمي : التسجيل ▪
 إليها.
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الشخص بتكرار نفس السلوك وبنفس الأحاسيس سواء أكان في هذه المرحلة يقوم : التكرار ▪
 ذلك إيجابا  أم سلب ا.

 بالاحتفاظ بها فيحيث يقوم العقل  ،بعد تكرار التسجيل تُصبح الفكرة أقوى: التخزين ▪
وإذا أراد الشخص أن يتخلص من السلوك  ،ملفاته ويضعها أمامه كلما واجه موقف ا من نفس النوع

 نه مُخزن بعمق في ملفات العقل الباطن.سيجد صعوبة أكبر، لأ

بسبب التكرار المستمر والمرور بالخطوات السابقة يعتقد العقل البشري أن هذه العادة : العادة
وهنا لن يستطيع الفرد تغييرها بمجرد التفكير في التغيير أو بقوة الإرادة  ،ا من سلوكيات الفردجزء ا مهم  

عليه أن يغير معناه الذي كونه في الفكرة الأساسية وبرمجة نفسه بل يجب  ،أو بالعالم الخارجي وحده
ون بها العادات وبذلك فهو يمر بنفس الخطوات التي ك ،على الفكر الجديد وتكرار ذلك أكثر من مرة

 .(1)لكي يضع مكانها عادات إيجابية ،السلبية

 أهداف المرحلة الجامعية في الجمهورية العربية السورية •

وُضع بيان رسالة جامعة دمشق ليعكس التاريخ العريق للجامعة ونقاط قوتها ومستقبلها، وهو 
وقد أقرّ مجلس  .رجهاالمعنية من داخل الجامعة ومن خانتاج استطلاعات ومشاورات مع الجهات 

وهو يقوم على رؤية بعيدة المدى وقيم  .2007جامعة دمشق بيان الرسالة في شهر آذار من عام 
  .الإستراتيجية جوهرية ونص الرسالة والأهداف

بية الرؤية بعيدة المدى تسعى جامعة دمشق لتحقيق التميّز في التعليم والبحث العلمي وتل
آخر المستجدات العلمية والتقنية وتطبيقها على نحو يتيح لوصول إلى كما تسعى ل؛  متطلبات المجتمع

وتكرس الجامعة جهودها لخلق بيئة داعمة توفر للطلاب  الارتقاء إلى جودة التعلّم في جميع المجالات
 امعة مجموعة من القيمالقيم الجوهرية تحكم نشاطات الج مستقبلهم وراء سعيا   فرص النمو والازدهار

 :هيو  لمشتركةالجوهرية ا

                                      
 ،مجموعة من الطالبات المعلمات برياض الأطفال فاعلية برنامج تدريبي لتنمية بعض عادات العقل المنتجة لدىالسواح،  (1)

 .97-55(، 19) 3مجلة العلوم التربوية، 
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 .الحرية الأكاديمية في تحصيل المعرفة والتعلم -

 .المساهمة في رقي المجتمع وتطوره -

 .التركيز على الطالب -

 .تعزيز القيم الأخلاقية في المعرفة والتعلم -

 .ةتحقيق أعلى معايير الاستقامة والأمانة والعدالة والشفافية والمواطن -

 .طوير المستمر للجامعةتبني النهج التشاركي في الت -

: تسعى جامعة دمشق إلى التميّز في البحث العلمي وفي البرامج التعليمية المرتبطة نص الرسالة
كذلك تهدف الجامعة لتخريج طلاب قادرين على المنافسة   بالتنمية الاقتصادية والاجتماعية في سورية

الجامعة بذلك عبر  وتقوم م وتطورهم المهنيالإقليمية، ومؤهلين لمتابعة تعلمهفي أسواق العمل المحلية و 
الاستثمار في العنصر البشري والتطوير المؤسساتّي وكذلك من خلال الشراكات الإستراتيجية الهادفة 

 .لتطوير البحث العلمي والتعليم ودعم فرص التعلّم من خلال ربط الجامعة بالمجتمع

امعة دمشق مجموعة من الأهداف من أجل تحقيق رسالتها، تبنت ج جيةالأهداف الإستراتي
لإستراتيجية تشمل قضايا أساسية مثل تطوير الأطر التنظيمية والتشريعية وتحديث البرامج الأكاديمية ا

وقد تم تفصيل  .والعمليات الإدارية ونشاطات التواصل مع الخريجين والمجتمع ووضع منظومة إدارة جودة
 :يا في الأهداف الإثني عشر التاليةهذه القضا

: تطوير الأطر التنظيمية والتشريعية من أجل تحقيق الاستقلالية الإدارية والمالية الهدف الأول
 .للجامعة

 : تطوير البرامج التعليميةالهدف الثاني

 : تطوير البنية التحتية والمرافق من أجل بيئة تعليمية مناسبةالهدف الثالث

 لمفتوح التعليم الجامعي العادي والتعليم ا: تطوير طرائق تدريس غير التقليدية فيالهدف الرابع
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 : اعتماد البرامج التعليمية التي تدعم التنمية الاقتصادية والاجتماعية في سوريةالهدف الخامس

 : تطوير القدرات البحثيةالهدف السادس

 : تطوير مهارات وقدرات الأطر الأكاديميةالهدف السابع

 : تطوير العمليات الإداريةدف الثامناله

 : تطوير مهارات وقدرات الأطر الإداريةالهدف التاسع

 : ربط الجامعة بالمجتمعالهدف العاشر

 : تأسيس رابطة خريجي جامعة دمشقالهدف الحادي عشر

 (الالكتروني )موقع جامعة دمشق : تطوير نظام لضمان الجودة في الجامعةالهدف الثاني عشر 

 اف كلية العلوم في دمشق أهد -8

الجيولوجية و  في مختلف ميادين العلوم الرياضية والفيزيائية والكيميائية تصينإعدادالمخ -1
وذلك عن طريق تأهيل الطلاب وتزويدهم بمستوى علي من المعرفة  وعلوم الحياة النباتية والحيوية والبيئة

 رة العالمي يواكب تقدم العلم والثقافة والحضا .في مجال اختصاصهم

 لمشاركة بها مما يساهم في التقدم العلميوالدراسات المختلفة وا النهوض بالبحوث العلمية -2
الحلول  وإيجادالباحثيين العلميين  إعدادوذلك بهدف  .التقني في مجالات العلوم الأساسية المختلفةو 

العربية السورية  الجمهوريةلمختلف القضايا التي تواجه التطور العلمي والاقتصادي والاجتماعي في 
 .بيوالوطن العر 

والثانوية علميا في مختلف فروع العلوم  مدرسي المرحلتين الإعدادية إعدادفي  الإسهام -3
 .جيدا لرفع مستوى التعليم فيها إعدادا الأساسية

البحث والتعليم ووسائله بما في ذلك من المؤلفات التعليمية الجامعية  أساليبتطوير  -4
 .العربي قدما في مختلف مؤسساته القائمة في الوطناتها ودفع عملية تعريب التعليم العالي وترجم



84 

 .والتعليم المستمر في مجالات تخصص الكلية التأهيلفي دورات  الإسهام -5

لبناء المجتمع العربي الاشتراكي الموحد وإذكاء الروح النضالية  المعززةترسيخ القواعد والقيم  -6
 .للطلاب

وعيه القومي  وإنماءعلميا وسياسيا واجتماعيا  ةمتوازنتعزيز تنمية شخصية الطالب وتنمية  -7
 .وحبه للعمل

الفرصة لهم  وإتاحةللفعاليات التي سيمارسونها  الأمثلتوجيه الطلاب نحو الاختيار  -8
 .ات تدريبية محلية وعربية ودوليهللاشتراك في دور 

 .ة والفنية والاجتماعية وغيرهاتشجيع النشاطات الثقافية والعلمي -9

 والأجنبية روابط الثقافية والعلمية مع الكليات والهيئات العلمية العربية خاصةق التوثي -10
والمشاركة في مختلف المؤتمرات والندوات  والإسهام ،اصيةمؤتمرات علمية اختص إقامةوالعمل على 

بمختلف  الأساسيةفي مجال العلوم  العلمية وحلقات البحث العلمي التي تقام عربيا ودوليا
 .تهااختصاصا

المختلفة وما في المجتمع من  بأقسامهامستوى من التفاعل بين الكلية  أعلىتحقيق  -11
 .(1)وأهدافهامع مهام الكلية  وأهدافهامؤسسات ومنظمات تتكامل مهامها 

 كما أن الأهداف الاستراتيجية للتعليم العالي في الجمهورية العربية السورية 
 هي :

 .وفق معايير الجدارة يم العالي وإتاحته للمجتمعزيادة فرص الالتحاق بالتعل.1

 ر النوعي للمناهج والخطط الدرسية والبرامج التعليميةالتطوي.2

                                      
 .12ص، 2012دليل كلية العلوم في جامعة دمشق، ط(1)
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ومعايير  تطوير القدرات النوعية للجامعات وأعضاء الهيئة التعليمية واعتماد نظام لتقويم الأداء.3
 .الجودة

 .لعملية التعليمية والبحثيةتوفير البنى التحتية والبيئة التمكينية ومستلزمات ا.4

 .البحث العلمي وربطها باحتياجات التنميةرفع مستوى إنتاجية منظومة .5

 .تطوير علاقات الجامعات التشاركية على المستويين الداخلي والخارجي.6

)محاضرة بعنوان سياسات التعليم العالي في سورية لوزير .تحسين مستوى التعليم المتوسط وتحديثه.7
 (15.05.2007العالي للدكتور غياث بركات ) التعليم

الاستراتيجية للتعليم العالي مع نموذج مارزانو من حيث أن النموذج يسعى المناهج  الأهدافوتتفق 
  والبرامج التعليمية 

جامعة واسط ( من –كلية التربية –أشار إليه )جعفر المياحي  وفق ماكما أن سمات الطالب الجامعي 
من وجهة نظر الطالب الجامعي  (سمات)الى التعرف على خصائص هدفت إلى  خلال دراسته التي

بالمقارنة بين وجهات نظر التدريسين والتدريسيات ردنية أعضاء هيئة التدريس في جامعة الزيتونة االأ
 2010-2009الدراسي  حول تلك الخصائص للعام

 وفيما يلي بعض  الخصائص : 

 

 
و النقاش داخل غرفة الحضور الفاعل أثناء الحوار أ

 ن مع الأخرينخالق والتصرف الحسلأسمو ا الصف

 قة بالهندام والظهور بالمظهر اللائالعناي الرغبة في التفوق العلمي والتقدم على زملائه 
الحضور الفاعل في ارتياد المكتبة عند المطالعة والقراءات 

 حسن التصرف مع أساتذته  الخارجية
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 ئه وتقديرهمحترام المتبادل مع أساتذته وزملاالأ  والتتبع العلمي الجدية في الدراسة
 محبا  للعلم وراغبا  فيه  التنافس العلمي البناء والهادف بين زملائه الطلبة.

وهو ما يتوافق مع نموذج مارزانو لأبعاد التعلم الذي يشجع المتعلمين على الحضور الفعال والمشاركة 
 الجدية في الدراسة والتنافس العلمي و 
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 لتحصيل الدراسي: االثانيالمبحث 

التي شغلت وما زالت تشغل تفكير  ،يعد التحصيل الدراسي أحد الموضوعات المهمة
الأساسية للنشاط العقلي للطلاب، كما أنه  المتخصصين في علم النفس التربوي، باعتباره أحد المظاهر

 وأولياء الأمور. ل، ولذلك يلقي اهتماما  واسعا  من الطلاب والمعلمينبوابة العبور الي مستقبل أفض

 ،وقد أدى تعدد اهتمامات علماء النفس والتربية بالتحصيل الدراسى إلى تعـدد وجهات النظر
ولعل من أبرز تلك الاتجاهات ربط مفهوم التحصيل الدراسى بمفهوم  ،وتعدد التعريفات التى تناولته

ويعد ته على التعبير عما تعلم وقدر  ،ل الدراسى هو ما يصل إليه الفرد فى تعلمهتحصيفال ،عملية التعلم
والبعض الاخر مرتبط  ،والظروف البيئية ،التحصيل بمثابة المحصلة لعدد من العوامل المرتبطة بالدافعية

وبعضها  ،ةتؤثر فيها عوامل كثير  ،كما أن التحصيل الدراسي عملية معقدة  ،بالقدرات العقلية والمعرفية
وبعضها يتعلق بالخبرة  ،وأمنه النفسي ،اته المزاجية والصحيةوصف ،يتعلق بالمعلم وقدراته واستعداداته

 .(1)وما يحيط بالمتعلم من ظروف وإمكانيات ،وطريقة تعلمها ،التعليمية

أو ما تعلمه أو اكتسبه بالفعل من  ،التحصيل الدراسي علي الوضع الراهن لأداء الفرد ويدل
ولذلك يمثل التحصيل الدراسي الهدف الأساسي لتقييم  ،عارف ومهارات في برنامج تعليمي معينم

 .(2)التعليم من وجهة نظر أولياء الأمور والتلاميذ والمسؤولين عن وضع السياسة التربوية وتنفيذها 

                                      
 مجلة كلية التربية، جامعة صنعاء،  ،ي للقدرات الاستدلالية في مرحلتي المراهقة والرشداستقرار التكوين العاملعكاشة،  (1)

3 ،147- 157. 

، رسالة الإعداديةالتحصيل لدى طلاب المرحلة و  علاقتها بالذكاء الوجدانيو  المساندة الأسرية والمدرسيةعبدالعال، ( 2)
 .ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة المنصورة
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 تعريف التحصيل الدراسي -

له موقف التعلم وقفية وما يشمالتحصيل الدراسى عن محصلة جميع العوامل الشخصية والم ديع 
بصورة عامة وهو محور الاهتمام بالنسبة للطلاب والمعلمين وأولياء الأمور والمحيطين بهم وأن العوامل 

 .فيه تقوم بدور مهم  النفسية والبيئية

وقد أشار البعض إلى أن التحصيل الدراسى يتمثل فى مقدار المعرفة أو المهارة التى حصل 
التحصيل الدراسى جانبا  من أهم  يعدوكذلك  ،المرور بخبرات سابقةيجة التدريب و عليها الفرد نت

 .جوانب العملية التربوية برمتها بل هو الناتج الأكثر تعبيرا  عن العملية التعليمية بصورة واضحة

التحصيل الدراسى بأنه يرتبط بإثارة مجموعة من الخبرات يمكن : (1983أبو حطب ) هويعرف 
ويمكن التحكم فيها مثل برنامج معين للتدريب أو التعليم  ،موحدة( ومقصودةأو ) ا مقننةوصفها بأنه

 (1).له أهداف تعليمية محددة يسعى إلى تحقيقها فى المتدربين أو المعلمين

نه "تحصيل إدراكي نظـري فـي معظمـه يتركز على بأ (2)(1986،107عرفه حمدان ) 
اد المنهجية المختلفة في التربيـة المدرسية كالاجتماعيات والعلوم المعارف والخبرات التي تجسدها المو 

 ." لطبيعية والدينية والرياضيات ثم اللغاتا

ويشير الثبيتي إلى أن التحصيل الدراسي يقصد به" المستوى الذي يبلغه الفرد في اكتساب  
لاتجاهات والقيم المختلفة عن الخبرات المتمثلة في المفاهيم العلمية وطرق التفكير العلمـي والميـول وا

 (3).الأسرة ووسائل الإعلام ودور العبادة "مدرسي مثـل تعليم المدرسي أو اللا طريق وسائل ال

( بأنه ما يستطيع التلميذ اكتسابه من معلومات 84 ،2000،محمد ،ويعرفه )عبدالسلام 
رسة في صور مختلفة ا المدتقدمه ،من خلال ما يمر به من خبرات ،ومهارات واتجاهات وقيم ،ومعارف

                                      
  .، د طالقدرات العقليةأبو حطب،  (1)

، رسالة لدراسي لدى طلاب المرحلة الابتدائية بمدينة الطائفالتنشئة الصحية وعلاقتها بالـذكاء والتحصـيل االثبيتي، ( 2)
 .35، صماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى

 .35، صالسابق المرجعالثبيتي، ( 3)
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 .(1)أو وجدانية انفعالية ،وأنشطة بدنية حركية ،ومن أنشطة معرفية أكاديمية ،دةومتعد

التحصيل الدراسى مجموعة المعارف والمعلومات التى يحصلها الطالب فى مادة من يتضو  
عن طريق درجات ويقاس عن طريق الاختبارات التحصيلية المقننة أو  ،دراسية أو مجموع مواد دراسية

 (2).الدراسى الامتحانات العادية فى نهاية العام

( أن التحصيل الدراسى هو مقدار ما يكتسبه الطالب من  2006حمـودة )كما يرى   
ويقاس بالدرجة التى يحصل عليها الطالب فى الاختبار  ،المعلومات المتضمنة فى المحتوى المعـرفى

 (3).داده لهذا الغرضالتحصيلى الذى تم إعـ

ت من خبرا الطلاب لما تعلموهاستيعاب ( بأنه مدى 2006رندا السيد ) ،علىكما تعرفه   
ويقاس تحصيلهم بالدرجة الكلية  ،لمجموعة من المقـررات الدراسية معرفية ومهارات من خلال دراستهم

الكلى فى الاختبارات التحصيلية فى جميع المقررات الدراسية )المجموع  الطلابصل عليها التى يح
 (4).(لهم

كما يذكر ملحم بأن التحصيل الدراسي هو " مدى ماتحقق من أهداف الـتعلم في موضوع   
 (5)دراسي سبق للفرد دراسته أوالتدرب عليه"  أو مقرر

بأنه درجة أو قدرة الفرد علي  جوشي وسريفاستافا() (joshi & srivastava،2009،35ويعرفه ) 

                                      
. المؤتمر العلمي السنوي اهات الحديثة في دراسة الذكاءات المتعددة دراسة تحليلية في ضوء نظرية جاردنرالاتجعبدالسلام،  (1)

 .335-211الثامن، كلية التربية، جامعة حلوان، المجلد الأول، 

جامعة ، بيةكلية التر ب المختلفة لكليات التربية، رسالة ماجستير، بعض الأساليب المعرفية المميزة لطلاب الشعشعيب،  (2)
 ة.المنوفي

 M-U-R-D-E-Rتنمية القدرة على حل المشكلات لدى طلاب الصف الأول الثانوى باستخدام استراتيجية حمــودة،  (3)
 .كلية التربية، جامعة عين شمس ، رسالة ماجستير،المعرفية القائمة على تجهيز ومعالجة المعلومات

، رسالة تيجيات التعلم والتحصيل الدراسى لدى طالبات كلية التربية النوعيةمن استرا أهداف الإنجاز وعلاقته بكلعلي،  (4)
 .ماجستير، كلية التربية، جامعة الزقازيق

تأثير خبرات السكن الـداخلي علـى اضطرابات السلوك والتحصيل الدراسي ودافعية الانجاز لدى طالبات كلية ملحم،  (5)
 .191-143، ص12ئر، عمان، العدد، ، مجلة البصاالتربية بعبـري في سلطنة عمان
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 .(1)أو في مادة دراسية معينة ،دراسيةالمواد الفي جميع  ،داء المهام المدرسيةأ

الي أن التحصيل الدراسي عبارة عن مؤشر ( )نيسا خان( (Z.،2014 ،(Nisa-Khan)كما يشير   
 (2).لمستوي التلاميذ في المعرفة أو المهارات المكتسبة نتيجة للتدريب أو الخبرة

م الذي حصيل هو تحديد التقد؛ اتفاقها في أن التويلاحظ الباحث من التعريفات السابقة 
ويستخدم في الأغلب  ،مات والمعارف والمهارات؛ من خلال مقرر دراسي مافي المعلو  ،يحرزه الطالب

كما تتفق أيضا  في أن التحصيل يقاس بالدرجة التي   ،لوصف الإنجاز في الموضوعات المنهجية الدراسية
 ذلك.يحصل عليها الطلاب في الاختبارات التحصيلية المعدة ل

                                      
(1)  Joshi ،S. ،&Srivastava ،R. (2009). Self-esteem and academic achievement of adolescents. Journal of the 

Indian Academy of Applied Psychology،35،33-39. 

(2)  Nisa-Khan ،Z. (2014). Relationship between intelligence and academic achievement of secondary level 

students. Global Journal for Research Analysis،3(3)،35-36. 
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 اسيالتحصيل الدر و  أبعاد مارزانو :المبحث الثالث

 أهداف التحصيل الدراسي

أهتم التربويين كثيرا  بالتحصيل الدراسي لما له من أهمية في اتخاذ القرارات الصحيحة في 
  )1((1986،40المؤسسات التعليمية وتتلخص في النقاط التالية )حمدان، 

ـه إلـى توجيههم لمعلم نتيجة معرفته بتحصيل طلابترشيد تعلم الطلاب، حيث يبادر ا -1
 .أو حتـى تشجيعهم نحو الاستمرار ،لقراءات وخبرات إضافية أو نشاطات صفية أو منزلية

 .نقل الطلاب من مرحلة دراسية إلى أخرى -2

 .تدريسمعرفة مستوى الطلاب ومقدار معرفتهم للمادة قبل ال -3

ث الـتعلم وتحسين مستوى التدريسية المستخدمة في إحدا معرفة درجة فعالية المواد والطرق -4
 .التحصيل

 .تعديل وتنقيح المناهج والوسائل التعليمية -5

 .بأداة توضح مستوى تقدمه العلمي تزويد الطالب -6

 : أهمية التحصيل الدراسي

 محكا  أساسيا  على مدى ما يعد الدراسيتحصيل أن ال: (1998 :يرى )جاد الله أبو المكارم
المستقبل حيث تعطى المدرسة أهمية كبرى لدرجات الطلاب ومجموعهم يمكن أن يحصله الطالب فى 

يمكن أن ينجح فيها والمدرسة  التيالكلى وهو أول ما يلفت النظر لتقويم الطالب وتوجيهه الوجهة 
 بلاطمميزاتها العامة تعنى باكتشاف استعدادات البمناهجها الخاصة وطرق التدريس ومعاييرها و 

 ويقوم تمت فى هذه المرحلة  التيحيث تساعد الطالب على تكيفه لهذه الاستعدادات  ،المختلفة
على  الدراسيتشكيل عملية التعلم وتحديدها والتحصيل  في كبير  بدورفى المدرسة  الدراسيالتحصيل 

                                      
 .40ص، عمان، 2، طتقييم التحصيل اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربيـة المدرسية حمدان، (1)
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ثر فيها عوامل كثيرة ة التعلم نظرا  لأن عملية التحصيل معقدة وتؤ عملي فيأهميته ليس هو المتغير الوحيد 
 فيئما  مقياسا  صادقا  لقدرة الطالب على التحصيل إذ كثيرا  ما تتدخل ومن ثم فالدرجات ليس دا

عملية التحصيل عوامل بعضها متعلق بالمتعلم وقدراته واستعداداته وصفاته المزاجية والصحية وبعضها 
 (1) .( 54: 19) التعليمية وطريقة تعليمها متعلق بالخبرة

إلى أن التحصيل المدرسي يهدف إلى الحصول على  :(1970: شير )رمزية الغريبتو 
قة مباشرة من محتويات مادة معينة كما يهدف إلى معلومات تظهر مدى ما حصله التلميذ بطري

التحصيل فى خبرة معينة ومركزة بالنسبة لمجموعته ولا  فيالتوصل إلى معلومات عن ترتيب التلميذ 
على ذلك ولكن يمتد إلى محاولة رسم صورة نفسية لقدرات التلميذ  الدراسييل يقتصر هدف التحص

 (2)واد. مختلف الم فيالعقلية والمعرفية وتحصيله 

 : افتراضات قياس التحصيل الدراسي

يمكن قياس مستويات التحصيل الدراسي بواسطة الاختبارات التحصيلية المقننة، حيث توضع 
لوصف الأداء  ،ةالتي تدرس في الصفوف الدراسية المختلف ،تارف والمهارالتقويم المع ،عناصر الاختبار
 (3)الراهن للطالب.

ادقة وغير متحيزة لابد أن أنه لكي تكون نتائج التحصيل متسقة وص (4) 2006 ،ويري علام
 :يرتكز قياس التحصيل علي بعض الافتراضات

بغي أن يستند الاختبار أن يقيس الاختبار نطاقا  سلوكيا  يمكن تحديده بدقة، وين -1
 اغتها صياغة سلوكية محددة بحيث يمكن قياسها.التحصيليإلىأهداف تربوية يمكن صي

ادة الدراسية أو محتوي البرنامج التدريبي، ولا أن يقيس الاختبار الأهداف المتعلقة بالم -2
 يقيس أهدافا  عارضة أو غير مهمة.

                                      
 .54، ص، د.طصري للإبداع والتنمية، الملتقى المالميول النفسية والتحصيل الدراسي في الرياضياتأبو المكارم، ( 1)

 .88ط، ص.، دالتقويم والقياس النفسي والتربويالغريب، ( 2)

 .93-92ط، ص.د، سيكولوجية الفروق الفردية والتفوق العقليالخالدي،  (3)

 .309-301ط، ص.د ،توجهاته المعاصرةو  التقويم التربوي النفسي أساسياته وتطبيقاتهو  القياسصلاح الدين،  (4)
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ين سيطبق عليهم الاختبار؛ بحيث تراعي أن تكون المعالجة التعليمية مناسبة للأفراد الذ -3
 فردية بينهم، وأن تتاح لهم الفرصة لتعلم المجال الذي يقيسه الاختبار.الفروق ال

 : الدراسيعلى التحصيل تؤثر  التيالعوامل 

 :إلى أن هناك عدة عوامل تؤثر على التحصيل هى: (1985: تشير )أمنة عبد الله تركى

درجة نضج هذه الاستعدادات ومدى اتساع الخبرات المتعلمة : الاستعدادات العقلية: أولاً 
المراد تعلمها  ولذلك تهتم المدرسة الحديثة بأن تتفق الخبرات ،فى كل مرحلة طلابمع مستوى نضج ال

مع التحصيل الدراسي لهم في مراحل التعلم  طلابمع مستوى النضج والاستعداد العقلي عند ال
 .المختلفة

أما إذا كان : على التحصيل إيجابيعوره بالأمن له أثر المتعلم وش تكامل شخصية: ثانياً 
ثقة بالنفس فإن هذا ينعكس الفرد قد مر به من الظروف البيئية ما جعله يشعر بعدم الأمن وفقدان ال

  .على تحصيله ويقلل من قدرته على المثابرة والتركيز

وقد بينت إحدى  :دراسيلااتجاهات الوالدين نحو أبنائهم ومستوى تحصيلهم : ثالثا  
( سنة أن هناك علاقة سالبة بين درجات أفراد 17-14أجريت على أطفال من ) التيالدراسات 

 ،الحماية الزائدة-الإهمال  ،التسلط: وبين درجات آبائهم فى الأبعاد الآتية الدراسيالعينة فى التحصيل 
  .التذبذب التفرقة ،التدليل ،النفسيإثارة الألم 

حيث يقوم المعلم بدور كبير فى مقدار  :طلابر المعلم فى التأثير على تحصيل الو د: رابعا  
 الدراسيباحتكاكه مع الطلاب يقوم فى اليوم  فالمعلم إفادة المتعلم من هذا الموقف أو عدم إفادته منه

 ،درسةها الطلاب فى الميحيوتحدد نوع الحياة التى  ،الواحد باتخاذ قرارات متعددة توجه تعامله معهم
ونوع العلاقات التى يكونها الطلاب مع زملائهم والمحيطين بهم فى المدرسة لذلك نرى أن المعلم الكفء 

 .(1)وإدراك طبيعة الطالب والعوامل التى تميزه وتؤثر فيه  هو الذى يكون قادرا  على فهم

                                      
التحصيل الدراسي فى ضوء دافعية الإنجاز ودرجة الضبط، دراسة مقارنة بين الجنسين لدى بعض طلاب المرحلة تركـى، ( 1)

 .39-36، كلية البنات، جامعة عين شمس، ص ص رسالة ماجستير غير منشورة، الثانوية فى دولة قطر
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ذات الأثر إلى أن من العوامل  :(1983: الأعسر تشير )صفاء: العام المدرسيالجو : امساً خ •
العلاقات الاجتماعية بين أفراد المجتمع سواء كانت  المدرسيويقصد بالجو  التعليميفى الموقف الملموس 

درسة أعظم الم وتعد؛ بعضهم ببعض طلابه وعلاقة الطلابعلاقة الناظر بالمعلمين أو علاقة المعلم ب
صيل الطالب في المدرسة؛ يتأثر ن تحوأ ،تؤثر في التحصيل والدافع اليه ،مؤسسة اجتماعية خارج العائلة

مع زملائه في النشاط  الطالبكما أن تفاعل   ،وبالنظام الرسمي للمدرسة ،بتفاعله مع معلميه وزملائه
ذ بها المؤسسات التعليميةتأثيرا  علي نمو الصيفي؛ يزيد من دافعه للتحصيل، وأن لسياسات التعليم التي تأخ

 .(1)ر في دافع التحصيلئل الطرق الأتية تؤثوقد وجد أن بعض أوا ،تحصيل الطلاب

أن هناك بعض الخصائص والسمات يحرز : (1995: لزياتويؤكد )فتحى ا :النوع: سادساً 
والميل  ،والحساب ،فيها الذكور تفوقا  نسبيا  على الإناث مثل القدرة العددية، والقدرة الرياضية

 ،ه الإناث تفوقا  نسبيا  على الذكور مثلوهناك بعض السمات أو الخصائص التى تحرز في ،الحسابى
 .ودقة الملاحظة  والميل للخدمة الاجتماعية القدرة اللغوية والميل الأدبى،

تشير بعض الدراسات إلى وجود فروق جوهرية فى المهارات  :: الطبقة الاجتماعيةسابعاً 
 والاقتصادي الاجتماعيى فى الهندسة بين ذوى المستو  الدراسيالمتعلقة باكتساب المفاهيم والتحصيل 

نخفض لصالح المجموعة الأولى على عينات من الم الاجتماعيوالاقتصاديوذوى المستوى  ،المرتفع
 .(2)الحادى عشر(  -الثامن -الصفوف الدراسية )الخامس

 ،ترتبط بتحصيله منذ سنين الدراسة الابتدائية فالطبقة الاجتماعية التي يأتي منها الطالب 
 وقد وجد جيمس وبافورد ،لاقتصادي للطالب؛ يسهم في تحصيله الدراسياعي الاجتمفالوضع ا

((Games & Baford  أن تحصيل أبناء مدرسي الكليات والجامعات؛ أعلي من تحصيل أبناء الأشخاص
وأن تحصيل أبناء الطبقات المتعلمة أعلي من  ،والوظائف الحكومية ،الذين يعملون في المهن الأخرى

                                      
د.ط، ، ة والاحتياجات الاجتماعية وشخصية الأبناءالعلاقة بين اتجاهــات الأمهــات نحـو المواقف النفسيعسر، الأ( 1)

 .50ص

 .57-38، ص1، طالأسس المعرفية للتكوين العقلى وتجهيز المعلوماتالزيات، ( 2)
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ى. كما تشير الأبحاث أيضا  الي أن معدل تحصيل الطلبة من أبناء العمال؛ الأخر بقات تحصيل الط
وترتبط الطبقة الاجتماعية للطالب في بعض  ،يقل عن معدل تحصيل الطلبة من أبناء الطبقة المتوسطة

ن لآخريوتقدير ا ،المجتمعات؛ بنوع المدرسة الثانوية التي سيلتحق بها الطالب وبفرص التحاقه بالجامعة
 (1)له.

 : تقويم التحصيل المدرسى

ة إلى الرئيسحتى امتدت فكرته  العقليأنه أنتشر القياس : (1998: يرى )جاد الله أبو المكارم
فظهرت الاختبارات التحصيلية التى  الموضوعيتطوير الامتحانات المدرسية لتصبح أداة صالحة للقياس 

وظهر من انتشار  ،الدراسيةل مادة من المواد تمد فى بنائها على تحديد الأعمال التحصيلية لكتع
التقويم من الأهداف العامة التى يسعى المعلم إلى تحقيقها  ويعد ،المدرسيأهمية التقويم  العقليالقياس 

الخبرة  وا  مضطردا  فىبتقويمه لطلابه هادفا  من ذلك دراسة العوامل المختلفة التى تؤدى إلى نموها نم
اكتشاف استعدادات الطلاب وقدراتهم  فيالتقويم و  لنمو ويستخدم القياسالتعليمية وتتبع هذا ا

تقويم المعلم  ويعد ،الخاصة وصفاتهم المزاجية والشخصية ومشكلاتهم التى يمكن أن تؤثر على التحصيل
لذى تحدثه عملية اهنا إلى تقدير الأثر حيث يرمى التقويم  التربويلطلابه من أهم موضوعات التقويم 

نة وكان هذا التحصيل يعتمد قياسه على اختبار مدرس من عمل على الطلاب فى مادة معي التربية
المعلم أما الآن فإن التقويم لا يقتصر على ناحية التحصيل فقط وإنما عملية التقويم تتناول الجوانب 

من  أو اجتماعية أو انفعالية أو صحية إلى غير ذلك المختلفة من شخصية الطلاب سواء كانت عقلية
 .(2)مجالات الحياة للطالب 

منها ما يتعلق بالقدرات العقلية والناحية  طلابتوجد عوامل عديدة تؤثر فى تحصيل الو  
دور المعلم والأثر الذى يحدثه فى نفوس الطلاب وكذلك جو المدرسة المزاجية وقد يرتبط التحصيل ب

مل وطرق مناسبة تساعد د عواوتوج ،ن التحصيل يرتبط بالامتحانات التى تعقد بالمدرسةإحيث 
الطلاب على زيادة تحصيلهم فى المواد الدراسية منها التعلم بمساعدة الكمبيوتر وكذلك استخدام 

                                      
 .81،صط.د، علم النفس التربويتومي، (1)

 .57صد.ط، ، الميول النفسية والتحصيل الدراسي في الرياضياتأبو المكارم، ( 2)
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  .يس وهذا ما أكدت عليه بعض الدراساتأسلوب ورش العمل فى التدر 
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 الدراسات السابقة :الرابعالمبحث 

 دريس المـواد الدراسية المختلفةالمحور الأول: دراسات تناولت نموذج مـارزانو فـي تـ

 ( (Tarleton،1992) دراسة تارلتون -
Dimension of Learning; A model for Enhancing Students Thinking and Learning 

 قامت بإجراء بحث باستخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس طلاب من جامعة ) نوفا

Nofa) عملية التعلم وتنمية التفكير بأنماطه عرفة أثر النموذج على تحسينبولاية كلورادو وتدريبيهم لم 
فحص وتوسيع برامج واستراتيجيات في ولاية   وكان الهدف من الدراسة المختلفة لدى الطلاب

كانت عينة و ،كولارادو في حصر السلوكيات التدريسية التي تحفز أنواع متعدد من التفكير عند الطلبة
النموذج، وتم تدريبهم على استخدام  ق من المعلمين المتطوعين بتجريبالدراسة عبارة عن فري

كانت المرحلة الأولى في هذه الدراسة هي التركيز على   ،الاستراتيجيات التعليمية المختلفة المتضمنة فيه
مساعدة هؤلاء المدرسين المتطوعين على تغيير سلوكيات التدريس لديهم وتدريبهم على ممارسة 

ي تقييم تأثيراستخدام والمرحلة الثانية في هذه الدراسة ه ،لمتضمنة في نموذج أبعاد التعلمالسلوكيات ا
لتحقيق هدف الدراسة تم بناء أدوات الدراسة وهي عبارة عن و  .النموذج على تفكير وتعلم الطلاب

لمجموعة توصلت الدراسة إلى أن ا وأشرطة الفيديو للحكم على فعالية النموذج. هانواستباختبار مقنن 
وقد استخدم المنهج التجريبي في  .نموذجتقدما دالا  على أدوات التقييم المختلفة لل التجريبية حققت

 .هذه الدراسة

  (Brown،1995) دراسة براون -
Observing Dimensions of learning in Classrooms and Schools. 

رها الطلاب داخل كل بعد من هدفت الدراسة تصميم بطاقة ملاحظة لعناصر التعلم التي يظه
 :لتي تتمثل فيلتعلم، واأبعاد نموذج مارزانو لأبعاد ا

 الاتجاهات والإدراكات الأيجابية عن التعلم :البعد الأول  -

 اكتساب ودمج المعرفة:البعد الثاني  -
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 تنمية وصقل المعرفة:البعد الثالث -

 استخدام المعرفة بشكل هادف وذي معنى :البعد الرابع -

 تنمية العادات العقلية المنتجة :البعد الخامس -

( مدرسة بولاية ميرلاند 11اسة تم تقنين بطاقة الملاحظة على )لتحقيق هدف الدر و  
بالولايات المتحدة الأمريكية، كما قامت مدرسة " برنس جورج كاونتي "العامة بتطبيق الممارسات 

يه ممارسات وأداءات معلميها وفق هذا النموذج التدريسية المرتبطة بنموذج أبعاد التعلم وذلك لتوج
 .ظة فيهابتطبيق بطاقة الملاح

أشارت نتائج الدراسة إلى زيادة تعلم الطلاب للمهارات المتضمنة في المحتوى باستخدام و  
التدريس بنموذج مارزانو لأبعاد التعلم خاصة في بعدي الاتجاهات والإدراكات الإيجابية عن التعلم. 

 ،بعاد التعلمسة بمجموعة من التوصيات للمشرفين بضرورة استخدام نموذج مارزانو لأوخرجت الدرا
 واستخدام بطاقات الملاحظة المقننة التي وردت في الدراسة لمتابعة تعلم الطلاب

 (2003) دراسة أبو بكر -

أثر استخدام نموذج أبعاد التعلم في تحصيل طلاب المرحلة الثانوية بسلطنة عمان للبلاغة 
 اتجاهاتهم نحوهاو 

تعلم في تحصيل طلاب المرحلة الثانوية هدفت الدراسة معرفة أثر استخدام نموذج أبعاد ال
كانت عينـة الدراسـة مكونة من و  ،باستخدام المنهج التجريبيبسلطنة عمان للبلاغة واتجاهاتهم نحوها، و 

أدوات  لهدف تم بناءلتحقيق هذا ا .( طالبا من طلاب الصف الثاني الثانوي بسلطنة عمان84)
ون من أسئلة مقال وأسئلة الاختيار من متعدد والتكملة تحصيلي، مك الدراسة وهـي عبـارة عـن اختبـار

للصف الثاني الثانوي، ومقياس اتجاه للتعرف على اتجاه طـلاب الصـف الثـاني الثانوي - في مادة البلاغة
مقارنة بالتغير في اتجاه الطلاب الذين درسوا في نحو البلاغة بعد الدراسة باستخدام نموذج مارزانو، 

 إحصائيةتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة  .ة بدون استخدام نموذج مارزانوالمجموعة الضابط
بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضـابطة لصـالح المجموعـة التجريبية ( α≤0،05) عند مستوى دلالة
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وذج وقد أوصت هذه الدراسة بتوجيه الإهتمام نحو استخدام نم .الاتجاهللاختبار التحصيلي ومقياس 
 .مارزانو لأبعاد التعلم في العملية التعليمية وتدريب المعلمين على اتقان هذا النموذج

 (٢٠٠٤دراسة العراقي )  -

 فعالية برنامج في الأنشطة العلمية فـي تنميـة مهارات التفكير لدى مرحلة الرياض

أبعاد التعلم  س فاعلية برنامج في الأنشطة العلمية قائم على نموذجسة إلى قياهدفت الدرا
( طفلة من 60تكونت العينة من ) .لمارزانو في تنمية مهارات لدى أطفال مرحلة رياض الأطفال

 وقد قسمت ،( سنوات5- 6بنات(، وكانت أعمارهن مابين ) )المستوى الثاني بروضـة منـار القـاهرة 
لتحقيق و  ،في الدراسة. ريبيحيث تم اعتماد المنهج التجتجريبية وضابطة تساويتينمجموعتين م العينة إلى

أهداف الدراسة تم بناء أدوات الدراسة وهي عبارة عن استمارة لجمـع مؤشرات عن الحالة الاقتصادية 
ل وهي والاجتماعية والثقافية لأطفال الروضـة، واختبـارمصور لقياس مهارات التفكير لدى الطف

شكلات( وبطاقة ملاحظة لمهارات التفكير حل الم -اتخاذ القرار- الاستقراء -المقارنة  -)التصنيف 
توصلت نتائج الدراسة إلى تفوق أطفال المجموعة التجريبية الـذين طبـق عليهم  .لدى أطفال العينة

لضابطة الذين لم يطبق عليهم البرنامج بناء على نموذج مارزانو لأبعاد الـتعلم علـى أطفـال المجموعـة ا
كمـا أشارت الدراسة إلى أن نموذج أبعاد التعلم يحقق   ،لتفكيـرالبرنامج السابق في نمو مهـارات ا

التكامل بين اسـتراتيجيات الـتعلم التعاوني وحل المشكلات، وتنمية مهارات التفكير المختلفة كما 
كـن أن تجعـل الصف وأساليب التدريس التـي يمالنموذج وفر فرصة جيدة لمناخ - أوضحت النتـائج أن

 .اعيينمفكريين و  طلابال

(Curtis، Stan A، 2005 ) كورتيس،ستان دراسة -

( في مدارس ريفية 1هدفت الدراسة اختبار تنفيذ وتفعيل أبعاد التعلم وبالتحديد البعد رقم )
عن تنفيذ أبعاد التعلم على دمج  المتحدة، واختبرت هذه الدراسة الآثار الناجمـة الولاياتجنوب شرق 

في غرفة الصف وأثارها على التحصيل الأكاديمي استخدمت هذه ليمية جديدة استراتيجيات تع
 .الدراسة المنهج الوصفي
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لجمع البيانات الخاصة بالدراسـة توصلت  هانالاستبلتحقيق ذلك استخدم الباحث أداة و 
لم الأول كانت فعالة في زيـادة أداء الطلاب في مادة الدراسة إلى أن عملية ما قبل تنفيذ بعد التع

الحياتية لأن العلامات ازدادت بعد عملية تنفيذ ما بعـد التعلم الأول. وأظهرت نتائج الدراسة  العلوم
أيضا وجود اختلاف فـي مواقـف الطـلاب واتجاهاتهم نحو الواجبات الصفية ونحو استخدام المعلمـين 

 .لمتعال لاسـتراتيجيات بعـد

 (2007دراسة رجب وعفيفي ) -

 لمـي المرحلة الاعدادية في ضوء نموذج أيعاد التعلم لمـارزانوالممارسات التدريسـية لمع

هدفت الدراسة معرفة الممارسات التدريسية لمعلمي المرحلة الإعداديـة في ضوء نموذج أبعاد 
ن الأول والخامس. كما اسـتخدم أسلوب لتحقيق ذلك استخدم إستبانتين لقياس البعدي .التعلم لمارزانو

 .ومعلمة بجمهورية مصر معلمـا   (185)لأبعاد الثاني، الثالث والرابع لعينة من المضمون لقياس ا تحليل

وتشير النتائج إلى أنه على الرغم من أن قياسات مكـوني البعد الأول تظهر تقبل المعلمين 
 ،نحو الدرجات الدنيا في المناخ الصفي انحرافثمة  نهأ إلا .تقديرهم لقدراتهم وانجازاتهمو  ،طلابلل

توى المتوسـط فـي مهـام الصف وبالنسبة للبعد الثاني أظهرت النتائج أن المعلمين يركزون في المقـام والمس
وبالنسبة للبعد الثالث الـذي يتعلق بمدى  ،الأول على تنظيم المعرفة ثم تخزينها وأخيرا تكوينها وبنائها

حظ استخدام المعلمون يلا.ليةمين على تعميق المعرفة وذلك من خلال ثمان عمليات عقعمل المعل
% ومن حيث الترتيب تظهر 89،91إلى  %62،16للعمليات الثمانية ولكن بنسب تتراوح مـا بـين 

بمدى  المقارنة في المرتبة الأولى ثم يأتي بعـدهاىالتجريد ثم تحليل الرؤى وبالنسبة للبعد الرابع الذي يتعلق
من  % 33تبين أن نسبة  ،مطلابهله معنى عند  مساعدة ممارسـات المعلمين لاستخدام المعرفة على نحو

المعلمين يهتمون بتقديم أنشطة تتطلب استخدام أسلوب حل المشكلات كنمط سائد في استخدام 
المعلمون فرصا  وبالنسبة للتساؤل الخامس الذي يتعلق إلـى أي مدى يتيح ،المعرفة استخداما ذا معنى

تشـيرالنتائج إلى اقتراب المتوسط من الحد الأدنى للمدى  م لنمو عادات لعقل المنتجـةطلابهمناسبة ل
 .على العـادات العقليـة ونـدرة ممارسات المعلمين التدريسية في ضوء نموذج لمارزانو

 



101 

 

 (2007دراسة السلامات ) - 

ة ارزانو لأبعاد التعلم لطلبة المرحلة الاساسيأثر استخدام استراتيجية مبنية علـى نمـوذج م
 .تحصيلهم للمفـاهيم الفيزيائية وتنمية مهارات التفكير الناقد واتجاهاتهم نحو مادة الفيزياء العليا في

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء استخدام إستراتيجية مبنيـة علـى نمـوذج مارزانو لأبعاد التعلم 
تفكير الناقد واتجاهاتهم عليا في تحصيلهم للمفاهيم الفيزيائيـة وتنمية مهارات اللطلبة المرحلة الأساسية ال

( طالبا من طلبة الصف العاشر الأساسي فـي 60تكونت عينة الدراسة من ) - .نحو مادة الفيزياء
 وزعوا بالطريقة ،مدرسة حسني فريز الأساسية للبنين التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة السلط

وذلك باعلتماد المنهج التجريبي في  الأخـرى ضابطةتظمة إلى مجموعتين إحـداهما تجريبيـة و العشوائية المن
 .الدراسة

لتحقيق ذلك تم بناء أدوات الدراسة وتتكون من اختبـار تحصـيل المفـاهيم الفيزيائية المكون و 
فكير الناقد المكون من هارات التواختبار م ،( فقرة من نوع الاختيار من متعدد بأربعة بدائل33من )

تيار من متعـدد بأربعـة بدائل، ومقياس الاتجاهات نحو مادة الفيزياء المكون ( فقرة من نوع الاخ22)
 إحصائيةتوصلت الدراسة إلى وجود فرق ذي دلالة  .( فقرة ثم التحقق مـن صدقها وثباتها36من )

التجريبيـة  لامات طلبة مجموعتي الدراسةبين المتوسطين الحسابيين لع( α =0،05) عند مستوى
اختبار تحصيل المفاهيم الفيزيائية لصالح المجموعة التجريبية يعزى لطريقـة التدريس،  والضـابطة على

وأظهر المتوسطان الحسابيان المعدلان أن هذا الفرق لصـالح المجموعـةالتجريبية والتي درست باستخدام 
 =0،05توى )عند مس إحصائيةوبينـت النتـائج وجود فرق ذي دلالة ،لممارزانو لأبعاد التع إستراتيجية

α)  بين المتوسطين الحسـابيين لعلامات طلبة مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على اختبار مهارات
التفكيـر الناقد لصالح المجموعة التجريبية يعزى لطريقـة التـدريس وأظهـر المتوسـطان الحسابيان المعدلان 

مارزانو لأبعاد التعلم، كما  إستراتيجيةستخدامأن هذا الفرق لصالح المجموعة التجريبية والتي درست با
بين المتوسطين الحسابيين  (α =0،05عند مستوى)إحصائيةأظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة 

فيزياء لصـالح لعلامات طلبة مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على مقياس الاتجاهات نحو مادة ال



102 

الفرق لصالح - يس، وأظهر المتوسطان الحسابيان المعـدلان أن هـذاالمجموعـة التجريبية يعزى لطريقة التدر 
 .مارزانو لأبعاد التعلم إستراتيجيةالمجموعة التجريبية والتي درست باستخدام 

 (2008دراسة حبيب ) -

يل واتخاذ القرار والاتجاه نحو العلوم فاعلية استخدام نموذج أبعاد الـتعلم فـي تنميـة التحص
 الأول الإعـداديلتلاميذ الصف 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام نموذج أبعاد الـتعلم فـي تنميـة التحصيل ومهارة اتخاذ 
 طالبات( طالبة من 70الصف الأول الإعـدادي، وتكونت العينة من ) طلابالقرار والاتجاه نحو العلوم ل

لتحقيق أهداف و  .تخدام المنهج التجريبيباس وذلك دادي بمدارس حدائق القبة بالقاهرةول الإعالصف الأ
 .الدراسة تم إعداد اختبار تحصيلي واختبار مهارات اتخـاذ القرار ومقياس الاتجاه نحو العلوم

في مقياس الاتجاه (α =0،05توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا  عند مسـتوى )و 
ائج وجود فروق دالة إحصائيا  عند مستوى عة التجريبية، كما أظهرت النتالعلوم لصالح المجمو  نحو

(0،05= α)  في الاختبـار التحصـيلي واختبـار مهارات اتخاذ القرار لصالح المجموعة التجريبية،كما أشارت
عاوني وحل المشكلات، النتائج إلى أن نموذج أبعاد التعلم يحقق التكامل بين استراتيجيات التعلم الت

فة حيث ساعد البرنامج المقتـرح والمسـتند علـى بعـض الاستراتيجيات التي وتنميـةمهارات التفكير المختل
اقترحها النموذج في تنمية مهـارات التفكيـر المختلفـة كمـا أوضحت النتائج أن النموذج وفر فرصة جيدة 

 .مفكرين وأعيين طلابعل اللمناخ الصف وأساليب التدريس التـي يمكن أن تج

تحصيل المفاهيم واختبار  إلى وجود فرق دال إحصائي ا في اختباروبالتالي أوصلت النتائج 
مهارات اتخاذ القرار والاتجاه نحو العلوم لصالح تلاميذ المجموعـة التجريبية؛ أدى إلى فاعلية نموذج أبعاد 

  .ر والاتجاه نحو العلومالتعلم لمارزانو في تنمية التحـصيل واتخـاذ القـرا
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 (2008) دراسة المشاقبة -

ثر استخدام استراتيجية تدريسية مسـتندة الـى نموذج أبعاد التعلم لمارزانو في التحصيل أ
 ردن.والقـدرة علـى حـل المشـكلات الرياضية لدى طالبات المرحلة الاساسية في الأ

ية مسـتندة إلى نموذج أبعاد التعلم ريستد إستراتيجيةالدراسة معرفة أثر استخدام هذه هدفت 
 زانو في التحصيل والقدرة على حل المشكلات الرياضية لدى طالبات المرحلة الأساسية في الأردن،لمار 

طالبة من طالبات الصف ( 106وقد تكونت عينة الدراسـة مـن ) ،وذلكباستخدام المنهج التجريبي
( 52جريبية من )حيث تكون أفراد المجموعة الت ،صبة المفـرقالسابع الأساسي بمديرية التربية والتعليم لق

  .( طالبة54طالبة، وأفراد المجموعة الضـابطة من )

لتحقيق أهداف الدراسة تم بناء اختبار تحصيلي ثم التحقق من صدقه وثباته بالإضافة إلى و  
وق دالة إحصائيا  توصلت الدراسة إلى وجود فر  تطوير اختبار القدرة على حل المشكلات الرياضية

التدريس المستخدمة في التحصيل البعدي لصـالح  إستراتيجيةنسبة لأثر بال(α =0،05) وىعند مسـت
 إستراتيجية طالبـات المجموعة التجريبية، كما أظهرت النتائج عدم وجـود تفاعـل دال إحصـائيا بـين

وجود فروق دالة إحصائيا  عند  التدريس ومستوى التحصيل السابق في التحصيل، كما أظهرت النتـائج
التدريس المستخدمة في قدرة الطالبات على حل  إستراتيجيةبالنسـبة لأثـر  ( α =0،05) مسـتوى

المشـكلات الرياضـية، لصـالح طالبات المجموعة التجريبية،كم بينت عدم وجود تفاعل دال إحصائيا 
 .الرياضية ة الطالبـات علـى حـل المشـكلاتبين إستراتيجية التدريس ومستوى التحصيل السابق في قـدر 

 (2009دراسة فتح االله ) -

فعالية نموذج أبعاد التعلم لمـارزانو فـي تنميـة الاستيعاب المفاهيمي وبعض لعادات العقلية 
 التعليم الابتدائي بمحافظة عنيزة بالمملكة العربية السعودية لدى تلاميذ الصف السـادس مـن

ارزانو في تنمية الاستيعاب نموذج أبعاد التعلم لمة فاعلية استخدام هدفت الدراسة معرف
( 71تكونت عينة الدراسة من ).الصـف السـادس طلابالمفاهيمي وبعض العادات العقلية لدى 

وابن خلدون الابتدائية بمنطقة القصيم  ،الصف السادس الابتدائي بمدرسـتي السعودية طلابتلميذ من 
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وحدة )الكهرباء والمغناطيس( المقررة في   السـعودية واقتصر المحتوى التعليمي على في المملكـة العربيـة
 الأدواتلتحقيق هدف الدراسة تم الاعتماد على .كتـابالعلوم للصف السادس من التعليم الابتدائي

اختبار  ،الصف السادس الابتدائي طلابقائمـة بالعـادات العقلية التي يمكن تنميتها لدى : التالية
 الصف السادس في مفاهيم وحـدة طلابالمفاهيمي لدى المفاهيمي لقياس الاستيعاب - ابالاسـتيع

لكهرباء والمغناطيس(، مقياس العادات العقلية لقياس العادات العقلية الخمسة وهي )المثابرة، )ا
في مواقف والتساؤل وطرح المشكلات والتحكم في التهور والتفكير التبادلي وتطبيق المعرفة الماضية 

 .التجريبيوذلك باستخدام المنهج ( جديدة

بين  (α =0،05)عنـد مسـتوى  إحصائيةتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالـة و  
المجموعة التجريبية التي درسـت بنمـوذج أبعـاد الـتعلم لمارزانو في الاستيعاب المفاهيمي والعادات  طلاب

إيجابية عند  تباطيةار كما أكدت النتائج وجود علاقة   .ريبيةالمجموعـة التج طلابالعقليـة لصـالح 
الصف السـادس  طلاببين الاستيعاب المفاهيمي وممارسة العادات العقلية لدى  (α =0،05مستوى )

 .درسوا بنموذج مارزانو لأبعاد التعلم الـذين

 (2010دراسة إبراهيم ) -

 ة مهارات القراءة الإبتكارية لدى طلابفاعلية برنامج قائم على نموذج أبعاد التعلم لتنميـ
 المرحلة الثانوية

هدفت الدراسة قياس فاعلية برنامج قائم على نموذج أبعاد التعلم لتنميـة مهارات القراءة 
 .الإبتكارية لدى طلاب المرحلة الثانوية

 ولتحقيق ذلك اتبعت التالي:

 .الأول ثانويتحديد مهارات القراءة الابتكارية المناسبة لطلاب الصف -1

 .هارات لدى طلاب الصف الأول ثانويتحديد مستوى هذه الم-2

القراءة  تحديد أسس البرنامج القرائي القائم على نموذج أبعاد التعلم لتنمية مهـارات-3
 .الابتكارية لدى طلاب الصف الأول ثانوي
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 .بناء هذا البرنامج القرائي القائم على نموذج أبعاد التعلم  -4

على نموذج أبعاد التعلم لتنمية مهـارا ت القراءة  د فاعلية البرنامج القرائي القائمديتح  -5
 .الابتكارية لدى طلاب الصف الأول ثانوي

وتكونت عينة الدراسة من طلاب الصف الأول ثانوي بمدرسة حسـني مبـارك الثانوية مجموعة 
عسكرية كمجموعة ضابطة بمحافظة تجريبية وطلاب الصف الأول ثانوي بمدرسة ناصر الثانويـة ال

توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمهـا وجـود فـروق و  ،وذلك باستخدام المنهج التجريبي رة.القاه
بين متوسـطات درجـات المجمـوعتين التجريبية ( =α 0،01عند مستوى دلالة ) إحصائيةذات دلالـة 

لصالح  ة الابتكارية وعددها أربعة متطلباتوالضابطة في القياس البعدي لمدى نمو متطلبات القراء
بين متوسطات  = α )0،01عند مستوى دلالة ) إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  ،المجموعة التجريبية

درجات المجموعتين التجريبية والضابطةفي القياس البعدي لمدى نمو مهارات القراءة الابتكارية وعددها 
 عند مستوى دلالـة ئيةإحصاوجود فروق ذات دلالة  ،تجريبيةاثنتا عشـر مهـارة لصالح المجموعة ال

0،01α =   بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القيـاس البعدي لمدى نمو
متطلبات ومهارات القراءة الابتكارية وعددها ست عشرة مهـارة لصالح المجموعة التجريبية، كما 

بين متوسطات  ( α =0،01عند مستوى دلالة ) إحصائيةلة أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلا
درجات المجموعة التجريبيـة فـي القياس القبلي والبعدي لمدى نمو متطلبات القراءة الابتكارية وعددها 

 أربعة متطلبات لصالح القياس البعدي

 ،((Inamullah& Danish،2011 دراسة أيناماالله ودانيش  -

Implementation of dimensions of learning and its impact، Interdisciplinary Journal of 

Contemporary Research in Business

الاتجاه الأيجابي والإدراك " " أي مدى يتم تطبيق بعد التعلم الأولتعرف هدفت هذه الدراسة 
دينة بيشاور ت هذه الدراسة في مدارس موأجري .وتأثيره على التحصـيل الأكـاديمي فـي المـدارس

ستان الإسلامية لتقييم إلى أي مدى يتم تنفيذ بعد التعلم الأول في هذه المدارس ولتقويم بجمهورية باك
 استبانتينفي جمع البيانات حيث استخدم  هانالاستبلتحقيق ذلك تم تطبيق أداة  .الأثر الناتج عنه

 للطلاب( منفصلين )استبيان للمعلمين واستبيان
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علمين يعتقدون أنهم يطبقون بعد الـتعلم الأول في صفوفهم الدراسة أن الم تظهر نتائج هذهو  
أثناء عملية التعليم والتعلم. إلا أن بيانات الطلاب تظهر أن المعلمين لا يركزون على خلق بيئة صفية 

تائج أن انجازهم يكون ويظهر من خلال هذه الن .ودودة وواجبات صفية ممتعه بالنسبة إلى الطـلاب
كثافة تطبيق البعد الأول كبيرة )كثيرة(، وهذا يثبـت أن بعـد الاتجـاه في امتحاناتهم حيث تكـون   أفضل

 والإدراك يحسن قدرة الطالب على التعلم. الإيجـابي

 (٢٠١١دراسة التخاينة ) -

الاتجاه والاتصال فعالية استخدام استراتيجية تدريسية قائمـة علـى بعض أبعاد التعلم في 
  مدارس تربية عمان الخاصةدى طلاب المرحلة الأساسية فيالرياضي ل

تدريسية قائمـة علـى أبعاد التعلم في  إستراتيجيةهدفت الدراسة إلى تقصي فعالية استخدام 
لـدى طـلاب المرحلـة الأساسية في مدارس تربية عمان  تنمية الاتجاه ومهارات الاتصال الرياضي

( طالبا  من طلاب الصف السابع في مـدارستربية عمان 79تكونت عينة الدراسة من ) .الخاصة
لتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد مقياس للاتجاه نحو الرياضيات ثم التحقـق  .الخاصة بالمدرسة العصرية

ة توصلت الدراس.من صدقه وثباته، واختبارا  في الاتصال الرياضي كذلك تم التحقق من صدقه وثباته
بين المتوسط الحسـابي لعلامـات طـلاب المجمـوعتين التجريبيـة إحصائيةلـه إلى أنه يوجد فـرق ذو دلا

والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في الاتجاه ومهارات الاتصال الرياضي، كما أظهرت النتائج وجود 
مستوى التحصيل في المستخدمة و الإستراتيجيةبين  =α )0،05) تفاعل دال إحصائيا  عند مستوى

 )0،05) ائج عدم وجود تفاعل دال إحصائيا  عند مستوىو الرياضيات، كما أوضحت النتالاتجاه نح

α=  المنهج وقد اعتمد الرياضي. الاتصالبين الإسـتراتيجية المسـتخدمة ومستوى التحصيل في مهارات
 .التجريبي في هذه الدراسة



107 

 (20011) دراسة العريان  -

العلمي لدى  كيرت التفار مها لتنميةم لمارازنو ح قائم على نموذج أبعاد التعلبرنامج مقتر 
 طلاب الصـف التاسـع الأساسي بغزة

برنامج قائم علـى نمـوذج أبعـاد الـتعلم لمارزانو لتنمية التفكير العلمي  تعرفهدفت الدراسة 
ب من طلاب الصف تكونت عينة الدراسة من أربع شع .لدى طلاب الصف التاسع الأساسي بغزة

شعبتان تمثـل المجموعـة  ،طالبا   110دادية وعددهم سـي بمدرسة ذكور المغازي الإعالتاسـع الأسا
المنهج  ولك باستخدا ( طالبا  54( وشعبتان تمثل المجموعة الضابطة وعددها )56التجريبية وعددها )

 . التجريبي في هذه الدراسة

التفكيـر العلمي والذي والتي تمثلت في اختبار مهارات لتحقيق ذلك تم بناء أداة الدراسة، و  
وتوصلت الدراسة إلى أنه توجد فروق دالة  .( بندا  اختباريا تم التحقق من صدقه وثباته38) تكون من

فـي مستوى درجات طلاب المجموعة التجريبية على اختبار  ( α =0،05) إحصائيا عند مستوى
عنـد  إحصائيةجد فروق دالة ب المجموعة التجريبية، كما تو مهارات التفكيـر العلمـي، لصالح طلا

مسـتوىبين متوسط درجات الطلاب مرتفعـي التحصـيل فـي المجموعـة التجريبية على اختبار مهارات 
التفكير العلمي، وبين متوسط درجات أقرانهم الطلاب مرتفعي التحصيل في المجموعة الضابطة، كما 

بين متوسط درجات   = α )0،05)عند مستوى  إحصائيةفـروقدالة  أظهرت النتائج أنه لا توجد
الطـلاب منخفضـي التحصيل في المجموعة التجريبية على اختبار مهارات التفكير العلمي، وبين 

 .متوسط درجات أقرانهم الطلاب منخفضي التحصيل في المجموعة الضابطة

 (2011) مندور عبد السلام ،دراسة فتح الله

علوم وعادات نمية الاستيعاب المفاهيمي في الذج أبعاد التعلم لمارزانو، في تفعالية نمو 
 تلاميذ الصف السادس الابتدائي، بمدينة عنيزة بالمملكة العربية السعودية  العقل لدى

فعالية نموذج أبعاد التعلم لمارزانو في تنمية الاستيعاب المفاهيمي  تعرفهدفت هذه الدراسة  
ة بالمملكة التعليم الابتدائي بمحافظة عنيز لية لدي تلاميذ الصف السادس من وبعض العادات العق
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وقد تطلب تحقيق هدف البحث تحديد قائمة لكل من المفاهيم الأساسية والعادات  .العربية السعودية
العقلية، وبناء عدد من الدروس في ضوء نموذج أبعاد التعلم لمارزانو، وبناء اختبار في الاستيعاب 

( تلميذ ا اختيرت بطريقة عشوائية 71الدراسة من )عينة  وتكونت .اهيمي ومقاس عادات العقلالمف
 .هـ 1428-1427من تلاميذ الصف السادس من التعليم الابتدائي بعنيزة للعام الدراسي 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تلاميذ المجموعة  :وقد أسفرت نتائج البحث عن التالي
ادات العقلية لصالح انو في الاستيعاب المفاهيمي، والع درست بنموذج أبعاد التعلم لمارز التجريبية التي

كما أكدت النتائج وجود علاقة ارتباطية إيجابية بين الاستيعاب المفاهيمي   .تلاميذ المجموعة التجريبية
 .عاد التعلموممارسة العادات العقلية لدي تلاميذ الصف السادس الذين درسوا بنموذج مارزانو لأب

 ) ٢٠١١دراسة عمارة )  -

أثر نموذج أبعاد التعلم في تنمية الـدافع للانجـاز والاتجاه نحو التعلم والتحصيل الدراسي 
 لدى طلاب الجامعة في مـادة علـم النفس التربوي

م الدراسة بحث أثر نموذج أبعاد التعلم فـي تنميـة الـدافع للانجاز والاتجاه نحو التعلهذه هدفت 
كونت عينة الدراسة من عة في مادة علـم النفس التربوي، وتوالتحصيل الدراسي لدى طلاب الجام

لتحقيق ذلك تم تطبيق و  ،وذلك باستخدام المنهج التجريبي .طلاب الفرقة الثالثة بكلية التربية بدمياط
لإنجاز ومقياس أدوات الدراسة وهي اختبار تحصيلي في مـادة علـم النفس التربوي ومقياس الدافع ل

 .دة علـم الـنفسالاتجاه نحو تعلم ما

بين ( =0،05αعند مستوى ) إحصائيةتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة و  
متوسطات درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيـق البعـدي للاختبار التحصيلي في 

سـتوى د معن إحصائيةدم وجـودفروق ذات دلالة مادة علم النفس لصالح المجموعة التجريبية، وعـ
(0،05 ( α =  بـين متوسـطات درجـات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعـدي

 لمقيـاس الدافعيـة والاتجاه نحو التعلم. 
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 م2015دراسة المومني، الخطايبة، القضاة  -

هيمي التعلم لمارزانو في الاستيعاب المفاأثر نماذج التخطيط القائمة على نموذج أبعاد  
 لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في الأردن للمفاهيم العلمية

هدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر نماذج التخطيط القائمة على أبعاد أنموذج مارزانو في  
تكونت  الاستيعاب المفاهيمي للمفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في الأردن.

لمدارس الحكومية التابعة لمديرية من طالبات الصف الثامن الأساسي في ا( طالبة 97عينة الدراسة من )
موزعات على أربع شعب في أربع مدارس تم اختيارها  2010/2011بني كنانة للعام الدراسي 

 بناء اختبار ولتحقيق هدف الدراسة، تم .بالطريقة العشوائية، ووزعت عشوائيا  على نماذج التخطيط
لات. وتم تطبيق الأداة على المجموعات قبل في العلوم في وحدة الكهرباء والاتصاالاستيعاب المفاهيمي 

بدء المعالجة للتحقق من تكافؤ المجموعات، ثم اعيد تطبيقها بعد المعالجة التي استمرت خمسة أسابيع 
 ات الحسابية والانحرافات المعيارية،وللإجابة عن أسئلة الدراسة، تم حساب المتوسط.لجمع النتائج

ختبار شفيه للمقارنات البعدية، وقد كشفت نتائج الدراسة عن واستخدم تحليل التباين الأحادي، وا
في الاستيعاب المفاهيمي لصالح نموذج  (α < 0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

راسة وفي ضوء هذه النتيجة أوصت الد.لتعلمالتركيز على الاستكشاف في أنموذج مارزانو لأبعاد ا
تعلم لمارزانو في العملية التعليمية التعلمية، وعقد الندوات والدورات التدريبية باستخدام نموذج أبعاد ال

للمعلمين والمشرفين في مجال تدريس العلوم للتعريف بأنموذج أبعاد التعلم، وتضمين مناهج العلوم 
 .تجسد مضامين أبعاد التعلم لمارزانو مواقف تعليمية وأنشطة ومهمات

 (2015) نصور مارياندراسة م -

لمارزانو على تنمية بعض  أثر استخدام تقنية الانفوجرافيك القائم على نموذج أبعاد التعلم
 المنتج لدى طلاب كلية التربية مفاهيم الحوسبة السحابية وعادات العقل

يخ ية لدى طلاب الفرقة الثانية شعبة تار هدف البحث إلى تنمية مفاهيم الحوسبة السحاب
 5مجموعات تتكون كل مجموعة من  6طالب قسموا إلى  30 بكلية التربية جامعة أسيوط وعددهم

طلاب غير متجانسين )مختلفي التحصيل(، بالاعتماد على أنفسهم وتكوين نظام عقلي للتفكير 
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لسحابية ا ويوظفونها في ربط مفاهيم الحوسبة الديهم يصبح جزءا من عاداتهم العقلية التي يمارسونها يومي
ل وضع تصور مقترح لاستخدام تقنية الانفوجرافيك القائم على نموذج بحياتهم اليومية، وذلك من خلا

أبعاد التعلم لمارزانو لأداء مهام تعليمية على خمس جلسات بالاعتماد على استراتيجية التعلم التعاوني 
لكل  FilcKr ام موقع الـتخدباس Online : بيئة التعلم الإلكترونيوأسلوب العصف الذهني من خلال

مجموعة من المجموعات الستة على حده )مجموعات خاصة( في الإجابة عن مجموعة من الأسئلة 
لمجموعات البحث الست مجتمعه في  offline (الاستقصائية، وبيئة التعلم الصفي )معمل الكمبيوتر

 تقدم كل مجموعة ملخص للأفكار ة المثيرة للتفكير مفتوحة للنهاية، ثمالإجابة عن مجموعة من الأسئل
دام تقنية الانفوجرافيك وفي نهاية كل جلسة يتم تبديل الأدوار داخل المجموعات، وتم تطبيق باستخ

أدوات البحث قبليا وبعديا والتي تمثلت في اختبار تحصيلي في مفاهيم الحوسبة السحابية، ومقياس 
صل البحث إلى وجود فروق ذات دلالة المنتج على الطلاب مجموعة البحث، وتو عادات العقل 

صائية بين متوسطات درجات الطلاب مجموعة البحث بين التطبيق القبلي والبعدي عند مستوى إح
( وذلك لصالح التطبيق البعدي في تنمية كلا من مفاهيم الحوسبة السحابية وعادات العقل 0.01)

بير وذج مارزانو لأبعاد التعلم حجم أثر كم تقنية الانفجوجرافيك القائم على نمالمنتج، وأن لاستخدا
 )0.97( وعلى تنمية عادات العقل المنتج وبلغ )0.99على تنمية مفاهيم الحوسبة السحابية وبلغ )

 (2016) دراسة رشيد رائدة -

الإعداد العام  الإبداعي لدى طالبات فاعلية برنامج قائم على نموذج مارزانو في التفكير
 بجامعة الدمام

إلى الكشف عن فاعلية برنامج تعليمي قائم على نموذج مارزانو في اكتساب  لدراسةهدفت ا 
المعرفة وتحقيق تكاملها وتوسيعها وصقلها باستخدام الاستقراء والاستنباط في تدريس المقررات 

( طالبة 84وأجريت الدراسة على )الرياضية لطلبة الإعداد الجامعي العام على تفكيرهن الإبداعي. 
ممثلة بكلية التربية بالجبيل، التي اختيرت قصديّا من بين بات السنة التحضيرية في جامعة الدمام من طال

ست شعب من شعب السنة التحضيرية؛ ولكن تم اختيار شعبتين عشوائي ا من أصل ثلاث شعب من 
تيار ياضية التي تدرسها الباحثة، وقد تم اخشعب السنة التحضيرية الخاضعات لدراسة المقررات الر 

ه مقرر ا رياضي ا، ومتطلب جامعة إجباري تخضع له طلبات السنة مقرر مبادئ الإحصاء التربوي بصفت
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( 45التحضيرية في جامعة الدمام، وقد تم تعيين إحداهما كمجموعة تجريبية، حيث تكونت من )
 ( طالبة،39كمجموعة ضابطة، تكونت من )  طالبة، درست وفق نموذج أبعاد التعلم، والأخرى

أدوات الدراسة في مقياس تورانس للتفكير الإبداعي )الصورة درست وفق النموذج الاعتيادي. وتمثلت 
الشكلية أ(. وللإجابة عن أسئلة الدراسة، استخدمت المعالجة الإحصائية المتعلقة بحساب المتوسطات 

صلت عليها الطالبة من القبلي المتعلق بنسبة القدرات التي ح الحسابية والانحرافات المعيارية للتقويم
تيجة لازمة وضرورية للقبول في الجامعات السعودية، والمتوسطات الحسابية أصل ثلاث نسب كن

والانحرافات المعيارية لاستجابات الطالبات في مقياس تورانس للتفكير الإبداعي. كما استخدم تحليل 
 ات بصفته تقويم ا قبلي ا لهذه الدراسةارتباط تحصيل الطالبات باختبار القدر  لمعرفة مدى T-Test اختبار

بمستوى تفكيرهن الإبداعي للمجموعة الضابطة التي درست بالنموذج الاعتيادي، وللمجموعة 
التجريبية التي درست وفق نموذج مارزانو ببعديه الثاني والثالث المتعلقان باكتساب المعرفة وتحقيق 

 .لاستنباطتوسيعها وصقلها باستخدام الاستقراء واتكاملها و 

في التفكير  (α=0.05وقد أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
الإبداعي لدى طالبات السنة التحضيرية الخاضعات لدراسة المقررات الرياضية ممثلة بمقرر مبادئ 

انو القائم على ي القائم على بعدي التعلم لنموذج مارز الإحصاء التربوي يعزى إلى النموذج التدريس
تكاملها وتوسيعها وصقلها باستخدام الاستقراء والاستنباط. ففاعلية البرنامج  اكتساب المعرفة وتحقيق

التعليمي لنموذج مازرانو القائم على اكتساب المعرفة وتوسيعها وصقلها من خلال الاستقراء 
لعام على تفكيرهن الإبداعي ت الرياضية لطالبات الإعداد الجامعي اوالاستنباط في تدريس المقررا

لال ارتفاع القيم لدرجات مهارات التفكير الإبداعي للمجموعة التجريبية وبالتالي كانت ظاهرة من خ
 .الدلالات الإحصائية لصالح التجريبية عنها للضابطة

ضية أخرى بصورة خاصة وقد أوصت الدراسة بضرورة البحث شبه التجريبي لمقررات ريا
تفعيل البرامج التعليمية القائمة على  الجامعي بصورة عامة، كما أوصت بضرورة ولمقررات الإعداد

 .التفكير والاستقراء والاستنباط وحل المشكلات لما في ذلك من أثر على تفكير الطالبات الإبداعي
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  ريس الكيمياء والعلوم عامةالمحور الثاني: دراسات تناولت استخدام نموذج مارزانو في تد

 (Dujari،1994) وجاريدراسة د -
The Effect of tow Components of the Dimensions of Learning model on the Sience A 

Achievement of Under prepared College Science Students. 

هدفت معرفة أثر استخدام بعدي اكتساب وتكامل المعرفة وتعميق وتنقيح المعرفة من أبعاد 
الأسس الكيميائية  لتحصيل في العلوم لدى طلاب كلية العلوم البيئية، ضمن مقررنموذج مارزانو في ا

)  (Wilmington(للحياة المتضمن في مقرر العلوم العامة المؤهل للجامعة،وذلك في كلية ويلمنجتون
( طالب في كلية 27عينة الدراسة عبارة عن )قد كانت و ،باستخدام المنهج التجريبي الزنجية ( بأمريكا

ولتحقيق هدف الدراسة تم  ،بطة( طالب كمجموعة ضا34كمجموعة تجريبية و)  يلمنجتون بأمريكاو 
والذي كان ضمن المقررات  ،بناء أدوات الدراسة وهي عبارة عن اختبار تحصيلي في مقرر العلوم البيئية

 .العامة المؤهلة للجامعة

ة التجريبية والضابطة في أشارت نتائج الدراسة إلى عدم وجود فروق جوهرية بين المجموعو 
جود صعوبات لدى طلاب المجموعة التجريبية في أداء المهام متوسطات التحصيل، وأشارت إلى و 

 التعليمية

 Allin & et.AL، 1998دراسة اليان واخرون -
An Investigation of the Effectiveness of Learning Dimensions model as an 

Instructional Tool.

الية اسـتخدام نموذج سة تلخيص وتحليل الدراسات التي اهتمت بالكشف عن فعالدراهدفت 
مارزانو لأبعاد التعلم كاستراتيجية تدريسية فـي تعلـم المفـاهيم المرتبطـة بـالعلوم والرياضيات 

 Meta - Analysisوالاجتماعيات باستخدام أسلوب التحليل الفــوقي، 

( دراسة ميدانية تعلقت باستخدام نموذج أبعاد 19ليل )ولتحقيق هدف الدراسة قاموا بتح
التحصيل، : تعلم في الـتعلم الــصفي ودراسة العديد من المتغيرات التي تأثرت باستخدامها مثلال

توصلت الدراسة إلى أن أبعاد نموذج التعلم لها باستخدام المنهج الوصفي  والاحتفاظ، والاتجاه، والقلق
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%( في 74 % إلى51) التحصيل والاتجاه، إذ ارتفعت نسبة التحصيل منأثر واضح علـى كـل مـن 
المادة التي أجريت عليها الدراسة، كمــا أن التحليل الفوقي أظهر تحسنا  نحو المفاهيم المتعلمة، وانخفاض 
مظاهر القلق في تعلمها، كما أنه لوحظ أن معظم الدراسات أشارت إلـى أهمية نموذج أبعاد الـتعلم، 

لإزالة عنصر القلق وعدم التآلف عند  ا يصاحبه من أنشطة يعلمها المعلم بالاشتراك مع الأطفالومــ
 .التفاعل وممارسة تلك الأنشطة

 :(2001) دراسة خالد الباز -

فعالية استخدام نموذج مارزانو لإبعاد التعلم في تدريس مادة الكمياء علـى التحصيل 
 .لدى طلاب الصف الأول الثاني العام في البحرين والتفكير المركب والاتجاه نحو المادة

لمعرفة فعالية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس مادة الكيمياء في هدفت 
التحصيل وتنمية التفكير المركب والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال بناء 

باستخدام المنهج  ،ضوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم وحدتي الذرة ومبادئ الكيمياء العضوية في
( طالب مجموعة 36وكانت عينة الدراسة عبارة عن فصلين من الصف الأول الثانوي ) ،لتجريبيا

لتحقيق هدف الدراسة تم بناء .مدينة المنامة بدولة البحرين ( طالب مجموعة ضابطة في35تجريبية و)
 -الفهم -بـار تحصيلي في محتوى الوحدتين عند مستويات )التذكرأدوات الدراسة وهـي عبـارة عـن اخت

التطبيـق(، ومقيـاس القرارات ومقياس التفكير الناقد ومقياس التفكير الإبتكاري ومقيـاس الاتجـاه 
بين  (α=0،01توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) .نحـوالكيمياء

الاتجاه نحو الكيمياء حصـيل والتفكيـرالمركب و ية والضابطة في متوسـطات التطلاب المجموعتين التجريب
 .لصالح المجموعة التجريبية

 (Hant & Bell،2002 ) دراسة هانت وبيل:: -
The effects on achievement and attitude of standard text bookconsistent with learning model. 

على  اسـطة محتـوى علمي يشتملالمعلومات لأطفال الروضة بو هدفت الدراسة إلى قياس أثر 
العلوم والسلوكيات معدة بالاعتماد على نموذج أبعـاد الـتعلم ذات الأبعاد الخمسة، على التحصيل 

بالولايات المتحدة  (Oklahoma)أوكلاهوماوذلك في روضة فـي ولاية  ،والاتجاه نحو المادة المتضمنة
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لي فـي المحتوى العلمي دوات الدراسة وهي عبارة عن اختبـار تحصـيتم بناء أ لتحقيق ذلك.الأمريكية
توصلت نتائج - ومقياس اتجاه نحـو المـادة العلمية التي درست ،لأطفال الروضة والمخصص للتجربة

الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصائية لصالح المجموعة التجريبية في الاختبار التحصيلي ومقياس 
 اهالاتج

 (٢٠٠3) دراسة البعلي -

ارزانو لابعاد الـتعلم فـي تدرس العلوم في التحصيل وتنمية بعض فعالية استخدام نموذج م
 عمليات العلم لـدى تلاميـذ الصـف الثاني الاعدادي

فعالية استخدام نموذج مازانو لأبعاد الـتعلم في تدريس العلوم على  تعرف هدفت الدراسة 
فظة القليوبية بجمهورية الصـف الثاني الإعداد بمحا طلابعمليات العلم لدى  التحصيل وتنمية بعض

مصر العربية، وذلك من خـلال بنـاء وحدتي المادة والكهربية الساكنة بكتاب العلوم للصف الثاني 
لتحقيق أهداف الدراسة تم وضع اختبار تحصيلي في محتـوى الوحـدتينعند مستويات  .الإعدادي
 -التصنيف -التنبؤ -الاستنتاج - )الملاحظـة التطبيق( واختبار عمليات العلـم -فهم وال -)التذكر 

 .(تفسير البيانات

بين متوسطي  =0،01αعند مسـتوى إحصائيةوجود فروق ذات دلالة  أظهرت نتائج الدراسة
 طلابالمجموعة التجريبيـة التـي درسـت بنموذج مارزانو لأبعاد التعلم ودرجات  طلابدرجات 

بينما لا  ،ر عمليات العلم لصالح المجموعة التجريبيةموعة الضـابطة فـي الاختبـار التحصيلي واختبالمجا
 المجموعـة طلاببين التحصيل وعمليات العلم لدى  إحصائيةتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة 

 .تجريبي في هذه الدراسةالشبه وقد اعتمد المنهج  الضابطة

 ( 2004والشناق ) ،ابوالبو  ،أبو هولادراسة  -

( في تدريس طلبة كلية العلوم لمادة الكيمياء على Dry Labأثر استخدام المختبر الجاف )
 الاتجاهات العلمية مقارنة بالطريقة الاعتيادية

( في تدريس طلبة كلية العلوم لمادة Dry Labوهدفت تقصي أثر استخدام المختبر الجاف ) 
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( طالبا 142من )الدراسة عينة  وتكونت ،لاعتياديةة مقارنة بالطريقة الى الاتجاهات العلميالكيمياء ع
( طالبا وطالبة 84قسمت العينة إلى مجموعتين تجريبية عددها ) ،وطالبة من كلية العلوم في الجامعة الأردنية

تائج تفوق المجموعة ( طالبا وطالبة درسوا جميعا المساق نفسه وأظهرت الن85ومجموعة ضابطة عددها )
أفرادها باستخدام المختبر الجاف على أفراد المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التجريبية التي درس 

 .وقد تم استخدام المنهج التجريبي في هذه الدراسة الاعتيادية على مقياس الاتجاهات العلمية.

 (٢٠٠٦دراسة عرنكي ) -

ليات المعرفية ارات التفكير في العمرزانو للتدريب على مهأثر برنامج تدريبي وفق نموذج ما
 وفي التحصيل لدى طلبـة كليـة الهندسة التكنولوجية

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة بناء برنامج تدريبي وفق نمـوذج مـارزانو للتدريب على مهارات 
تكنولوجية في طلبة كلية الهندسة الالتفكير المعرفية لمعرفة أثرها في العمليات المعرفيـة وفـي التحصيل لدى 

الأردنية، وقد تم اختيـار وحدتين هما: وحدة الأسس التاريخية للتربية، ووحدة الفلسـفات  الجامعة
 .وقد تم استخدام المنهج التجريبي في هذه الدراسة .التربويـة القديمـة والحديثة

ج وتم نفيـذ خطـوات البرناملتسـهيل تالمحاضر لتحقيق ذلك تم إعداد دليل الطالب ودليل و  
قياس المهارات المعرفية كما تم اختبار تحصيلي لقيـاس أثر البرنامج في زيادة مستوى إعداد اختبار ل

التحصيل لدى الطلبة في الوحدتين المقـررتين مـن مساق مدخل إلى التربية وتكونت عينة الدراسة من 
( طالبا  وطالبة شـكلوا 31ية )لية الهندسة التكنولوج( طالبا  وطالبة مـن طلبـة البكالوريوس في ك62)

إلى  - المجموعـة التجريبية، حيث دراسوا مهارات التفكير الموجودة في البرنامج ضمن منهاج مدخل
 .درسـوا المـادة بالطريقة التقليدية ،( طالبا  وطالبة شكلوا المجموعـة الضـابطة31التربية، و)

بين   =0،05α د مسـتوى دلالـةنـع إحصائيةق ذات دلالة توصلت الدراسة إلى وجود فرو و 
 = 0،05)عند مستوى  إحصائيةالمجموعتين يعزى للجنس،.كماأظهرت النتائج وجـود فـروق ذات دلالة 

α) كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالـة   ،لصالح المجموعة التجريبية في مسـتوى العمليات المعرفية
 .صيللتجريبية في التحلصالح المجموعة ا =0،05α عنـد مستوى إحصائية
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 (٢٠٠٧دراسة الحصان ) -

فاعلية نموذج أبعاد التعلم في تنمية بعض مهارات التفكير والاستيعاب المفاهيمي في 
 والإدراكات نحو بيئة الصف لدي تلميذات المرحلة الابتدائية.  العلوم

فكير والاستيعاب  تنميـة بعـض مهـارات التهدفت إلى استقصاء فاعلية نموذج أبعاد التعلم في
في العلوم والإدراكات نحو بيئة الصف لدى تلميـذات الصف السادس الابتدائي في مدينة  المفاهيمي

بالمملكة العربية  تألفت عينة الدراسة من تلميذات الصف السادس الابتدائي في مدينة الرياض .الرياض
 الضابطةطالبة والمجموعة ا (30) موعة التجريبية وعـددهاالسعودية، حيث تضمنت مجموعتين المج

 .في الدراسة وذلك باستخدام المنهج التجريبي .( طالبة30)

لتحقيق ذلك تم بناء أدوات الدراسة مكونة من اختبار مهارات التفكير وهـو يقيس مهارات و  
 -الاستقراء  -في )الاستنباط التفكير المتضمنة في البعد الثالث من أبعاد نموذج مارزانو والمتمثلة

تحليل المنظـور( واختبـار الاستيعاب المفاهيمي وهو يقيس المستويات الثلاث  -المقارنة  -التصنيف 
التطبيق(، ومقياس الإدراكات نحو بيئة الصف لقياس الإدراكات  -التفسـير -التالية للفهم )الشرح 

 .الإيجابيـة نحـو أبعاد بيئة الصف

في   ( α≤0،05) عنـد مسـتوى دلالة إحصائية لدراسة وجود فروق ذات دلالةأظهرت نتائج ا
الثلاث وفي مقياس الإدراكات نحو  - مهارات التفكير، واختبار الاستيعاب المفاهيمي الكلي وجوانبه

 .بيئة الصف الكلي وجميع أبعاده السـت وذلـك لصالح المجموعة التجريبية
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 :(2007)دراسه الرحيلي -

 التحصيل وتنمية الـتعلم فـي تدريس العلوم في ستخدام نموذج مارزانو لأبعادأثر ا
 الذكاءات المتعددة لدى طالبـات الصـف الثاني المتوسط بالمدينة المنورة

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام نموذج مارزانو لأبعـاد الـتعلم فـي تدريس العلوم في 
 .لمتوسطلدى طالبات الصـف الثـاني ا التحصيل وتنمية الذكاءات المتعددة

( 70لتحقيق أهداف الدراسة استخدم المنهج شبه التجريبي واختارت عينة عشوائية بلغت )و  
تم بناء اختبارا  تحصيليا  في و  طالبة من الصف الثاني متوسط بالمدرسة الخامسة والثلاثون بالمدينـة المنورة

اءات المتعددة لدى الطالبـات وزملاءه، وتم قياس مستوى الذكالمستويات المعرفية حسـب تصـنيف بلـوم 
أظهرت الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا  عند  .باسـتخدام مقيـاس الذكاءات المتعددة من إعداد برنتن

في التحصيل في مادة العلوم لصالح المجموعة التجريبية التي درسـت  ≤α )0،05مستوى دلالـة )
فـي الذكاءات  إحصائيةلنتائج عدم وجود دلالة و لأبعاد التعلم، كما أظهرت انموذج مارزان باسـتخدام

، ويتضح من النتائج 0،02المتعددة بين طالبات المجموعتين التجريبيـة والضـابطة وقيمـة حجـم التأثير
 بين التحصيل والذكاءات المتعددة≤α )0،05أيضا  وجود علاقة ارتباطية دالة إحصـائيا  عنـد مستوى )

 ة بينما لم توجد علاقة ارتباطيـة ذات دلالـةريبية، وهي علاقة متوسطة طرديلـدى طالبـات المجموعـة التج
 .بين التحصيل والذكاءات المتعددة لدى طالبات المجموعة الضابطة إحصائية

 :(2007)دراسة السلامات  -

لطلبة المرحلة الاساسية أثر استخدام استراتيجية مبنية علـى نمـوذج مارزانو لأبعاد التعلم 
 ئية وتنمية مهارات التفكير الناقد واتجاهاتهم نحو مادة الفيزياءفي تحصيلهم للمفـاهيم الفيزيا العليا

هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء استخدام إستراتيجية مبنيـة علـى نمـوذج مارزانو لأبعاد التعلم 
التفكير الناقد واتجاهاتهم يم الفيزيائيـة وتنمية مهارات لطلبة المرحلة الأساسية العليا في تحصيلهم للمفاه

( طالبا من طلبة الصف العاشر الأساسي فـي 60تكونت عينة الدراسة من ) - .مادة الفيزياء نحو
وزعوا بالطريقة  ،مدرسة حسني فريز الأساسية للبنين التابعة لمديرية التربية والتعليم لمنطقة السلط
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وقد تم استخدام المنهج التجريبي في  والأخـرى ضابطة مجموعتين إحـداهما تجريبيـة العشوائية المنتظمة إلى
 .هذه الدراسة

ولتحقيق ذلك تم بناء أدوات الدراسة وتتكون من اختبـار تحصـيل المفـاهيم الفيزيائية المكون  
لناقد المكون من واختبار مهارات التفكير ا ،( فقرة من نوع الاختيار من متعدد بأربعة بدائل33من )

من متعـدد بأربعـة بدائل، ومقياس الاتجاهات نحو مادة الفيزياء المكون  وع الاختيار( فقرة من ن22)
توصلت الدراسة إلى وجود فرق ذي دلالة احصائية  .( فقرة ثم التحقق مـن صدقها وثباتها36من )

وعتي الدراسة التجريبيـة بين المتوسطين الحسابيين لعلامات طلبة مجم α) = 0،05 =عند مستوى
الفيزيائية لصالح المجموعة التجريبية يعزى لطريقـة التدريس، بطة على اختبار تحصيل المفاهيم والضـا

التجريبية والتي درست باستخدام  وأظهر المتوسطان الحسابيان المعدلان أن هذا الفرق لصـالح المجموعـة
 =0،05ة عند مستوى )تـائج وجود فرق ذي دلالة إحصائيوبينـت الن،إستراتيجية مارزانو لأبعاد التعلم

α)  بين المتوسطين الحسـابيين لعلامات طلبة مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على اختبار مهارات
التفكيـر الناقد لصالح المجموعة التجريبية يعزى لطريقـة التـدريس وأظهـر المتوسـطان الحسابيان المعدلان 

نو لأبعاد التعلم، كما درست باستخدامإستراتيجية مارزا لصالح المجموعة التجريبية والتيأن هذا الفرق 
بين المتوسطين الحسابيين  (α =0،05عند مستوى) أظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية

لح لعلامات طلبة مجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة على مقياس الاتجاهات نحو مادة الفيزياء لصـا
الفرق لصالح - سابيان المعـدلان أن هـذايقة التدريس، وأظهر المتوسطان الحالمجموعـة التجريبية يعزى لطر 

 .المجموعة التجريبية والتي درست باستخدام إستراتيجية مارزانو لأبعاد التعلم

 :(2009) محمودجيهان  دراسة الميهي و  -

لعقل منسجم مع الدماغ في تنمية عادات افاعلية تصميم مقترح لبيئة تعلـم مادة الكمياء 
 الثانوية ذوي أساليب معالجة المعلومات المختلفةوالتحصيل لدى طـلاب المرحلة 

لوضع تصور مقترح لبيئة تعلم مادة الكيمياء التي أجريت في مصر )الجيزة( هدفت الدراسة 
تكونت عينة الدراسة و  .نويةوقياس فاعلية في تنمية عادات العقل والتحصيل لدى طلاب المرحلة الثا

بمدرسة أم الأبطـال للبنات التابعة لإدارة العمرانية بمحافظة الجيزة  ،الصف الأول الثانوي من طلاب
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لتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد مقياس أساليب معالجة المعلومات واختبـار تحصيلي  .بجمهورية مصر
 .ومقياس لعادات العقل

عند مستوى دال إحصائيا  إلى وجود فرق  دمت المنهج التجريبيالتي استخ وتوصلت الدراسة 
(0،01= α )  ( بين متوسطي درجات الكسب الفعلي في اختبار تحصيل مادة الكيمياء للطالبات

كما أظهرت النتـائجوجود فرق   ،عينـة الدراسة( في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي
لفعلي في مقياس عادات بين متوسطي درجات الكسـب ا ( α =0،01دال إحصائيا  عند مستوى )

ل للطالبات ) عينة الدراسة( فـي التطبيقـين القبلـي والبعدي لصالح التطبيق البعدي، كما أظهرت العق
الدراسة فاعلية التصميم المقترح لبيئة التعلم المنسجم مع الدماغ مجال عادات العقل موضع الدراسة، 

لـى أن التصـميم لمعلومات لدى الطالبات، بالإضافة إة لا تتأثر كثيرا  بأسلوب معالجة اوأنهذه الفاعليـ
 .المقترح لبيئة التعلم المنسجم مع الدماغ قد حقق فاعلية عالية في مجـال التحصـيل موضع الدراسة

 :(2009) دراسة صالح -

لاستدلالي والتحصيل في فعالية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تنمية التفكير ا
 لصف الاول المتوسط بالمملكة العربية السـعوديةوالاتجـاه نحـو المادة لدى تلاميذ امادة العلوم 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام نموذج أبعاد التعلم في تنمية التفكير الاستدلالي 
الأول المتوسط بالمملكة العربية والتحصيل في مادة العلوم والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف 

تكونت عينة الدراسة من طلاب الصف الأول متوسط بمحافظة بيشة منطقة عسير وقد  - عودية.الس
( طالبا ، وأفراد المجموعة 42حيث تكون أفراد المجموعة التجريبية من ) ،( طالبا  83بلغ عددهم )

اختبار التحصيلي في مفاهيم الوحدة  لتحقيق أهدف الدراسة تم بناء .( طالبا  41الضابطة من )
لاستدلالي، ومقياس اتجاه للطلاب نحو العلوم ثم التحقق من لمختارة، اختبار في مهارات التفكير اا

فيالاختبار  ( α =0،01توصلت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيا  عند مستوى ).صدقها وثباتها
ية عند ت النتائج وجود فـروقذات دلالة إحصائالتحصيلي لصالح المجموعة التجريبية، كما أظهر 

في اختبار مهارات التفكير الاستدلالي لصالح المجموعة التجريبية، كما توجد  ( α =0،01مستوى)
في مقياس الاتجاه نحو العلوم لصالح المجموعة التجريبية،  ( α =0،01فروق دالة إحصائيا عند مستوى)
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ين درجـات ـب ( α =0،01لة إحصائية عند مسـتوى )كما أظهرت وجود علاقة إرتباطية ذات دلا
طـلاب المجموعة التجريبية في كل من اختبار التفكير الاسـتدلالي والاختبـار التحصـيلي والاتجاه نحو 

 وقد تمت الدراسة باستخدام المنهج التجريبي..مادة العلوم

 :(2013) دراسة عبد السلام مقبل محمد مشعل -

دافع الإنجاز لدى طلاب "مارزانو" لأبعاد التعلم في التحصيل و  أثر استخدام نموذج
 العلوم واتجاهاتهم نحوهاالصف السادس في 

فت هذه الدراسة استقصاء أثر استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في التحصيل ودافع هد
ومية في محافظة الإنجاز لدى طلاب الصف السادس في مادة العلوم واتجاهاتهم نحوها في المدارس الحك

لإجابة عن السؤال الرئيس م(، وذلك من خلال ا 2013/2014ي الأول )طولكرم في الفصل الدراس
التالي: ما أثر استخدام نموذج "مارزانو" لأبعاد التعلم في التحصيل ودافع الإنجاز لدى طلاب الصف 

ال الدراسة واختبار فرضياته، السادس في العلوم واتجاهاتهم نحوها في محافظة طولكرم؟ وللإجابة عن سؤ 
( طالبا  52دراسة على عينة الدراسة المؤلفة من )باحث المنهج شبه التجريبي، تم تطبيق الاستخدم ال

من طلاب الصف السادس الأساسي، إذ تّم اختيار المدرسة بطريقة قصدية لتحقيق أهداف الدراسة 
عدد واحدة تجريبية مكونة من شعبة ذكور بلغ بواقع شعبتين، وزعت الشعبتان عشوائيا  إلى مجموعتين، 

(( طالبا ، وقد 26ة مكونة من شعبة ذكور بلغ عدد أفرادها ( طالبا ، والأخرى ضابط26أفرادها )
درست شعبة المجموعة التجريبية وحدة الحركة والقوة من منهاج العلوم باستخدام برنامج تعليمي وفق 

ة في المجموعة تأكد من صدقه وثباته، بينما درست الشعبنموذج مارزانو من إعداد الباحث، تّم ال
( فقرة 30ريقة الاعتيادية. استخدم الباحث اختبارا  تحصيليا  مكونا  من )الضابطة نفس الوحدة بالط

من الاختيار من متعدد، تّم التأكد من صدقه بالمحكمين، وحساب معامل ثباته باستخدام معادلة 
تّم التأكد من  ،فع الإنجاز(( واستخدم أيضا  مقياسا  لدا0.93يمته (، وقد بلغت ق20ريتشاردسون )

(،  0.86صدقه بالمحكمين، وحساب معامل ثباته باستخدام معادلة كرونباخ ألفا، وقد بلغت قيمته )
( عبارة موجبة 13( عبارة، منها )25كما استخدم أيضا  مقياسا  للاتجاهات نحو العلوم مكونا  من )

اب معامل ثباته باستخدام معادلة  بة، تّم التأكد من صدقه بالمحكمين، وحس( عبارات سال12و)
 (. حللت البيانات باستخدام تحليل التباين الأحادي المشترك0.88خ ألفا، وقد بلغت قيمته )كرونبا 
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(ANCOVA):وقد أظهرت التحليلات الإحصائية النتائج الآتية عند مستوى الدلالة ، (0.05  α).: 

ب المجموعة التجريبي والمجموعة ذو دلالة إحصائية بين متوسطي علامات طلا يوجد فرق -1
 في الاختبار التحصيلي، يعزى إلى طريقة التدريس. الضابطة

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي علامات طلاب المجموعة التجريبي والمجموعة  -2
 ريس.الضابطة على مقياس دافعية الانجاز، يعزى إلى طريقة التد

ريبية والمجموعة متوسطي علامات طلاب المجموعة التجيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين  -3
الضابطة على مقياس الاتجاهات، يعزى إلى طريقة التدريس. وفي ضوء النتائج التي توصل إليها 
الباحث خرجت الدراسة بمجموعة من التوصيات والمقترحات منها ضرورة استخدام نموذج مارزانو 

فضلا  عن نمو اتجاهاتهم  في زيادة تحصيل الطلبة وإثارة دافعيتهم بعاد التعلم في التدريس لدوره الايجابيلأ
الايجابية نحو العلوم، كذلك قيام الإدارة العامة للمناهج بأخذ نتائج الدراسة بعين الاعتبار عند إعداد 

 .مناهج العلوم والمواد التعليمية
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  :دراسات السابقةالعام على ال تعقيب الباحث

 لسابقة من حيث:التشابه مع الدراسات ا

 الهدف والمنهج:

ولكن  ،دئي مع الدراسات السابقةمببشكل  هذا البحثتشابه يبناء  على ماسبق عرضه 
 التحصيل في مارزانو لروبرتو التعلم أبعاد نموذج على قائم برنامج في فعالية البحث ابحث هذي

بهة على حد علم االدراسات المش ها والتي تقل فيالمرحلة الجامعية تحديدا    في الكيمياء لمادة الدراسي
تناقش موضوع و فعالية هذا النموذج على التحصيل الدراسي بشكل مركز  تدرس اكما انه،  الباحث

 المنهج التجريبي للوصول للنتائج تكما ان معظم الدراسات اعتمدنموذج مارزانو لأبعاد التعلم الخمسة  

 :لنموذج كطريقة تدريسيةنجاح ا

مثل معظم الدراسات السابقة على استخدام نموذج مارزانو لأبعاد  يركز البحث اكما أن هذ
م( 2001) التعلم كطريقة تدريسية، ونموذج جديد لتحسين عملية التعلم، مثل دراسة كل من الباز

 (هانت وبيل 2002و  1994 دوجاري) م( و2003) أبو بكرو  م(2003)  والبعلي

م على لتي درست أثر نموذج مارزانو لأبعاد التعلكما ان قلة الدراسات العربية والأجنبية ا
جوانب النمو المختلفة للمتعلمين، ولا توجد أي دراسة عربية اختبرت اثر نموذج مارزانو لأبعاد التعلم 

ك فالساحة التربوية لذل ،وتحديدا الكيمياء في المرحلة الجامعية على حد علم الباحث في تدريس العلوم
ذا النموذج. مما يبرر الحاجة بحوث حول مدى إمكانية الإفادة من تطبيقات هبحاجة إلى المزيد من ال

 للبحث الحالي.

وتتشابه مع بعض الدراسات التي تتفق على ان نموذج مارزانو لأبعاد التعلم يسهم في تحسين 
( ودراسة البعلـي 1992دراسة تارلتون ) عملية التعلم: وقد تحقـق ذلك في بعض الدراسات منها:

 ( 2011( ودراسة تخانه )2003)
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تتفق مع معظم الدراسات التي تناولت دراسة الأبعاد الخمسة لنموذج مـارزانو  كما ان الداسة
ودراسة ( 2007ودراسة الرحيلي ) ،(2005) (، ودراسة صالح وبشير2003دراسة البعلي ): مثـل

ودراسة تخانه  ،(2011) ودراسة الزعبـي وسـلامات ،(2009) مندور (، ودراسة2010الحجايا )
 )2010) سيد ،إبراهيم تناولت بعض الأبعاد مثـل دراسـة تتفوق على الدراسات التيو  ،(2011)

 التي تناولت بعدين فقط من أبعاد التعلمهما: البعد الثاني والثالث فقط. ودراسة دوجاري

 الأثر على التحصيل

وذج مارزانو لأبعاد التعلم دام نماستخ يرتأثتتناول  الدراسات التيبعض  مع شابهنها تتأكما 
 أبو بكرو  م(2003) البعليو  م(2001) الباز: عند المتعلمين مثل دراسة كل من على التحصيل

 (1994م( ودوجاري )2003)

 تتشابه مع معظم الدراسات السابقة في تاكيدها على إسهام نموذج لبحثا اكما ان هذ
سة اسي: وقـد تحقق ذلك في بعض الدراسات منها: درامارزانو لأبعاد التعلم في تنمية التحصيل الدر 

(، ودراسة 2003) (، وأبو بكرHant&Bell،2002 (، ودراسـة هانت وبيل )Dujari،1994دوجـاري
(، ودراسـة 2008) (، ودراسة حبيب2007( ودراسة الرحيلي )2006(، وعرنكي )2003البعلي )

 عمـارة ، ودراسـة) 2010) (،2009 )صالح

 قمدة التطبي

في الدراسات السابقة كما في دراسة كل من:  تمت كما أنها تتشابه في مدة التطبيق التي
م( والحصان 2003أبو بكر )و  م(2003عبد اللطيف )و  م(2003) البعليو  م(2001الباز)

 .أسبوعين هـ( فهي تمت في خلال 1428)

دوجاري و  (Tarleton، 1992تارلتون ) ات التي مثل دراسة كل منوتختلف عن بعض الدراس
دت لفصل دراسي كامل أي )أربعة أشهر تقريبا (، التي اك هـ(1428ودراسة الحصان )( 1994)

 ( فقد استمرت لخمس سنوات. Thompson، 1999أما دراسة ثمبسون )
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 :أوجه الإختلاف مع الدراسات السابقة

نو على بعض  نتائج بعض الدراسات التي درست أثر نموذج مارزاإلا أنه قد وجد اختلاف في
( إلى عدم فاعلية نموذج مارزانو على 1994حيث أشارت دراسة دوجاري ) المتغيرات التابعة،

 م( والبعلي2001) التحصيل في العلوم لدى أفراد العينة بينما أشارت دراسات كل من الباز
، أما نموذج مارزانو في رفع التحصيل لدى أفراد العينة م( إلى فاعلية2003م( وأبو بكر )2003)

( فقد أشارت إلى أنه في بعض الحالات لم توجد فروق دالة Tarleton ،1992دراسة تارلتون )
واسُتفيد من مراجعة  إحصائيا  بين مجموعتين التجريبية والضابطة. مما يبرر الحاجة للدراسة الحالية

 أهمها ما يلي: ذا البحث من عدة وجوه لعلالدراسات والبحوث السابقة في ه

وأكدت على  .الدراسات على فاعلية النموذج في تنمية نواتج التعلم المختلفةجميع أكدت  -
 :إمكانية تطبيق النموذج في جميع المراحل

 ،تستخدم نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في المرحلة الجامعية بأنه بحث مهم  البحث هذاتميز  -
 وع نموذج مارزانو لأبعاد التعلم.تناقش موض

لقة بنموذج مارزانو لأبعاد التعلم يلاحظ ان هذه الدراسات ت السابقة المتعبعد عرض الدراسا
توصلت إلى أن استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم يؤدي إلى تغيير سلوكيات المعلمين وممارساتهم 

رجب عفيفي ( ،)2004سليمان (، )1994 دوجاري( ،(1992 التدريسية كما في دراسة )تارلتون
2007) 

 :الدراسات والسابقة يمكن التوصل للنتائج التاليةاستعراض من خلال  •

 بعض في ذلك تحقـق وقديسهم نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تحسين عملية التعلم:  -أ 
التخانه  )ودراسة ،)2003البعلـي ) ودراسة ،Tarleton ،)1992تارلتون ) منها: دراسة الدراسات

(2011.) 

دراسي: وقـد تحقق ذلك في بعض التعلم في تنمية التحصيل اليسهم نموذج مارزانو لأبعاد  •
و )،Bell&Hant،2002ودراسـة هانت وبيل )  ) ،Dujari،1994) الدراسات منها: دراسة دوجـاري
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 ،)2007يلي )ودراسة الرح ،)2006وعرنكي ) ،) 2003ودراسة البعلي ) ،)2003) أبو بكر
 ) ،Danish&Inamullah ،2010) اسـةدر و  ،)2009ودراسـة صالح ) ،)2008) ودراسة حبيب

 .)2011(ودراسـة عمـارة 

تنوعت المراحل التي تم فيها استخدام النموذج إبتداءا  بمرحلـة ريـاض الأطفال مثل دراسة  •
والمرحلة المتوسطة مثل  ،(2009) والمرحلـة الابتدائيـة مثـل دراسـة مندور (2005) صالح وبشـير

 )2009ودراسة صالح ) ،)2007وعفيفي ) - 107-جـب سة ر ودرا ،)2007) دراسة الرحيلي
ودراسة تناولت  ،) 2010) ودراسة إبراهيم ،)2007) والمرحلـة الثانويـة مثـل: دراسـة عصفور

التطبيق في الدراسات السابقة اختلفت مدة  -هـ  ).2006المرحلـة الجامعيـة مثل دراسة رغدة عرنكي )
 ،)2007ودراسة الرحيلي ) ،(2006ودراسة عرنكي ) ،2003ي )دراسـة البعل :مابين أسابيع مثل

 ) .2009ودراسة صالح )) 2007(ودراسات استمرت فصل دراسي كامـل: مثـل دراسـة الحصـان 

 في:من الدراسات السابقة  اد الباحثوعلى الرغم من الاختلاف فقد استف

 .بناء الإطار النظري للدراسة •

  .اسبةاختيار الأساليب الإحصائية المن •

 .تفسير النتائج وتحليلها •
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 البحث منهجية: الفصل الثالث
 

 .المنهج والتصميم التجريبي للبحث :أولاً 

 حدود البحث. :ثانيا

 .: فروض البحثثالثاً 

 عينة البحث. رابعاً:

 مجتمع البحث. خامساً:

 .بط المتغيرات المتدخلةض سادساً:

 أدوات البحث. سابعاً:

 خطوات البحث. :ثامناً 

 المعالجة الإحصائية. :اً سعتا
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 البحث منهجية: الفصل الثالث

يضم هذا الفصل الأساليب والإجراءات التي تم استخدامها في جمع البيانات والوصول من  
المنهج الذي اعتمد في  لهذا الفص ويتضمن .تفسيرات تتعلق بموضوع الدراسةو  خلالها إلى نتائج

في الإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة   اتباعهاوالخطوات التي تم ،الوصول الى النتائج
طار الزماني والمكاني كما يتضمن بيانات عن مجتمع الدراسة الأصلي والعينة المختارة، والإ  .فروضه

  .بانورامية عن البحثللبحث وهنا تكمن أهمية هذا الفصل في اعطاء صورة 
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 مهيدـت

ثه الباحث يذ التجربة التي تمثل تغيرا  مقصودا  يحدالتصميم التجريبي لبرنامج عمل لكيفية تنف
 (1)(254ص ،1990عمدا  في ظروف الظاهرة التي يراد بحثها )داوود،

على نوع التصميم التجريبي الذي يختاره الباحث في ضوء الأهداف التي تم  وتعتمد دقة النتائج
التي تواجه الباحث عند إجراء الذي تتجلى فائدته في أنه يذلل الصعوبات والعقبات  وضعها سلفا ،

 (2).(96،ص1985ائي التي يحصل عليها بعد إجراء تجربته )فان دالين،عمليات التحليل الإحص

)المتغير  ينتمي هذا البحث إلى فئة البحوث التجريبية التي يختبر فيها أثر )المتغير المستقل( على
لقياس وف بتصميم االمجموعة الضابطة ذات االتابع(، ولقد أخذ البحث الحالي بالتصميم التجريبي المعر 
 Pre - Test، Post - Test، Control Group)القبلي والبعدي والتي يتم الاختيار والتعيين فيها عشوائي

Design)

المجموعة الأولى لمعالجة تجريبية تتمثل في التدريس بنموذج أبعاد التعلم  تم تعريضنه إحيث 
 . ابطة تدريسا  بالطريقة المعتادةبينما سوف تلقى المجموعة الض

التحقق من فاعلية برنامج قائم علي نموذج أبعاد التعلم لمارزانو في تنمية  هذا البحث سعى يو 
الأولى بكلية العلوم جامعة دمشق، وسوف يستخدم  التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء لطلاب السنة

عن طريق من فاعلية هذا البرنامج، وذلك  الباحث المنهج التجريبي ذو المجموعة الواحدة للتحقق
 Pre Test Post Test-التصميم التجريبي المعروف باسم ) تصميم قبلى / بعدى مجموعة تجريبية 

Experimental Group Design)،  وهذا يستلزم وجود مجموعة تجريبية تتلقى المعالجة التجريبية
 قة التقليديةبالطري وضوعات الكيميائية نفسهاباستخدام البرنامج، ومجموعة أخرى ضابطة تتلقى الم

 :قام الباحث بما يلي من إجراءات والتحقق من قبول فروضها ،هذا البحثوللإجابة عن أسئلة 

 

                                      
 . 254د.ط، ص، مناهج البحث التربويحمن، داود، حسين عبد الر ( 1)

 . 96ص ، 3خرون، طآمحمد نبيل نوفل، و  :ترجمةهج البحث في التربية وعلم النفس، منافان دالين، ( 2)
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 : للبحث: المنهج والتصميم التجريبي أولا

والذي يحاول  Experimental Methodالبحث المنهج التجريبي هذا استخدم  المنهج: -أ
تجريبي بهدف الكشف عن أثر متغير تجريبي )البرنامج عادة بناء الواقع في موقف الباحث من خلاله إ

( 2التدريبي( قائم على نموذج أبعاد التعلم لمارزانو في متغير تابع )التحصيل الدراسي في مادة الكيمياء
التابع في ظروف يسيطر الباحث فيها على بعض المتغيرات الأخرى التي يمكن أن تترك أثرها في المتغير 

 تغيرات في المجموعتين التجريبية والضابطة. عن طريق ضبط هذه الم

إن التصميم التجريبي لبرنامج عمل لكيفية تنفيذ التجربة التي تمثل التصميم التجريبي:  -ب
 (1)( 254ص ،1990تغيرا  مقصودا  يحدثه الباحث عمدا  في ظروف الظاهرة التي يراد بحثها )داوود،

لتجريبي الذي يختاره الباحث في ضوء الأهداف التي تم على نوع التصميم ا وتعتمد دقة النتائج
الذي تتجلى فائدته في أنه يذلل الصعوبات والعقبات التي تواجه الباحث عند إجراء  وضعها سلفا ،

 .(2)(96ص ،1985 بعد إجراء تجربته )فان دالين، عمليات التحليل الإحصائي التي يحصل عليها

 وث التجريبية التي يختبر فيها أثر )المتغير المستقل( علىث إلى فئة البحينتمي هذا البحو 
بالتصميم التجريبي المعروف بتصميم االمجموعة الضابطة ذات  البحث هذا )المتغير التابع(، ولقد أخذ

 Pre - Test، Post - Test، Controlالقياس القبلي والبعدي والتي يتم الاختيار والتعيين فيها عشوائي )

Group Design)  حيث تتعرض المجموعة الأولى لمعالجة تجريبية تتمثل في التدريس بنموذج أبعاد التعلم
 المجموعة الضابطة تدريسا  بالطريقة المعتادة. بينما تلقى 

القبلي والبعدى لكل من  كما يعتمد التصميم التجريبي في الدراسة الحالية على القياس •
موعتين طة، حيث يقيس الباحث التحصيل الدراسي لدى كل من المجالمجموعتين التجريبية والضاب

نامج التدريبي على المجموعة التجريبية فقط، ولا يطبق على التجريبية والضابطة قياسا  قبليا ، ثم يطبق البر 
ثم يطبق القياس البعدى على المشاركين في كل من المجموعتين التجريبية والضابطة  المجموعة الضابطة

ين عد انتهاء تطبيق جلسات البرنامج التدريبي على المجموعة التجريبية فقط، ويحسب الفرق بوذلك ب
                                      

 .254صط، .، العراق، بغداد، دبحث التربويمناهج الداود، حنا، حسين عبد الرحمن، ( 1)

 .96ص، 3خرون، طآمحمد نبيل نوفل، و  :، ترجمةسمناهج البحث في التربية وعلم النففان دالين، ( 2)
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الضابطة( لمعرفة أثر البرنامج  -ي والقياس البعدى في كل مجموعة )التجريبية درجات القياس القبل
 -ويتمثل التصميم التجريبي فيما يأتي:  ،التدريبي في المتغير التابع

  يبية والضابطة.بعدى للعينة التجر القياس القبلي وال
 س

 2ق ـــــــ ـ1ق المجموعة التجريبية ) أ (
 ص

 2ق ــــــــ 1ق المجموعة الضابطة ) ب (
 حيث أن: 

 )أ( تمثل المجموعة التجريبية )ب( تمثل المجموعة الضابطة.
 .( تشير إلى القياس البعدى2)ق .( تشير إلى القياس القبلي1)ق

 .مج التدريبي)س( تشير إلى البرنا 
 .تشير إلى الطريقة التقليدية في التدريس)ص(  

 :متغيرات البحث
 ريبي على المتغيرات التالية:يعتمد منهج البحث وتصميمه تج

 :المتغير المستقل -أ
)التدريس باستخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم : ويأخذ شكل المعالجة التدريسية التالية

 .تعادة(طريقة التدريس الم الخمسة، في مقابل بأبعاده
ير إحداهما تجريبية تتعرض للمتغ أننا سوف نستعمل مجموعتين يتضح من هذا التصميم،

والأخرى ضابطة لا يعرض عليها ويتم التدريس  المستقل )البرنامج المعد على وفق أنموذج مارزانو(،
ويحسب الفرق بين  ،ين في التحصيلومن ثم يجري اختبارا  تحصيليا  للمجموعت ،الاعتياديةفيها بالطريقة 

 .نتائج المجموعتين
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 التصميم التجريبي
 الأداة المتغير المستقل المجموعة

 الاختبار التحصيلي التفكير لمارزانو - نموذج أبعاد التعلم المجموعة تجريبية
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ المجموعة ضابطة

 حساب الفرق بين نتائج المجموعتين في الاختبار التحصيلي

 حدود البحث: :ثانياً 

 البحث على: ذا ه يقتصر

 واقتصر مجتمع البحث على طلاب : حجم عينة البحث المشتقة من مجتمعه.حدود بشرية .1
 طالبات السنة الأولى في كلية العلوم قسم الكيمياء في جامعة دمشق.و 

حدود البحث هي إحدى خطوات البحث العلمي حيث أنه من الجوانب المهمة التي ن أ بما
 يغفلها في توضيح ماهية المشكلة يتعين على الباحث أن لا 

 قسم الكيمياء -كلية العلوم   - جامعة دمشق -سورية : حدود مكانية .2

 (2017/ 2016)  العام الفصل الدراسي الثاني من :حدود زمانية .3

اقتصار تجربة البحث على استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم  :حدود موضوعية •
 التجريبية. للمجموعة

 صار تجربة البحث على الموضوعات المقررة في الفصل الثاني اقت ➢

" في الفصل الدراسي الثاني من 2"الكيمياء العامة  الحركية الكيميائية( من الكتاب الجامعي
 2017/ 2016العام 

عند المستويات  ،في محتوى موضوعات الفصل الثاني"الحركية الكيميائية بقياس تحصيل الطلا ➢
 .باستخدام اختبار تحصيلي اعُد لذلك، من قبل الباحث تصنيف بلوم وزملائه.المعرفية الست ل

 :البحثفروض  ثالثاً:
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 إلى اختبار الفرضين التاليين: البحث هذا سعيي

دلالة إحصائية بين متوسط درجات  اذق فر وجد ي: وينص على أنه " لا الفرض الأول
 .2دى في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء العامة المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبع طلاب

دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب  ذاق فر : وينص على أنه "لا توجد الفرض الثاني
بعد تطبيق البرنامج  2ادة الكيمياء العامة المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي لم

 .التدريبي المقترح"

 :ثمجتمع البح :رابعاً 

يقصد بالمجتمع، المجموعة الكلية ذات العناصر التي يسعى الباحث إلى تعميم النتائج ذات 
كلية العلوم قسم   ويشمل مجتمع البحث الحالي: طلبة السنة الأولى في(1)العلاقة بالمشكلة عليها 

وكان عدد المجتمع الأصلي  .(2017-2016) للعام الدراسي ،التابعة لوزارة التعليم العالي مياءيكال
 كلية العلوم قسم الكيمياءطالب وطالبة من   355

 بحثعينة ال :خامساً 

شرط أن  يتم اختيارها من طرائق مختلفة، هي جزء من مجتمع البحث الأصلي، لبحثعينة ا 
 .وتغُني الباحث عن مشقة دراسة المجتمع الأصلي بكامله أغراض البحث،قق وتح تمثل المجتمع الأصلي،
أن عينة البحث جزءمن مجتمع البحث الذي اشتقت منه،  (2)(93هـ، ص1421وقد ذكر )العساف، 
الأولى بكلية  لصفات وخصائص مجتمع البحثقام الباحث باختيار طلاب السنةوتمثل انعكاسا  شاملا  

 .اسة الحاليةلبسيطة( لإجراءات الدر ريقة عشوائية )الطريقة العشوائية االعلوم جامعة دمشق بط

 وتم اختيار عينة البحث على مرحلتين: 

                                      
 .159صط، .د، أساليب البحث العلمي في التربية والعلوم الإنسانيةعودة، ملكاوي، ( 1)

 .93ص، 2، طدخل إلى البحث في العلوم السلوكيهالمالعساف، ( 2)
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: مثلت الدراسة الاستطلاعية وذلك لحساب الخصائص السيكومترية للاختبار المرحلة الأولى -
 .( سنة20 -19( طالبا وطالبة ممن تتراوح أعمارهم ما بين )42التحصيلي، وقد بلغ عددها )

( 22( طالبا وطالبة، مقسمين إلى )44بلغ عددها ): تمثل العينة الأساسية و المرحلة الثانية -
( سنة بمتوسط عمري 20-19طالبا وطالبة يمثلون المجموعة التجريبية ممن تتراوح أعمارهم ما بين )

ية العلوم جامعة ( من طلاب السنة الأولى بكل4 ،185شهر( وبانحراف معياري )233.772مقداره )
( سنة 20 - 19وعة الضابطة ممن تتراوح أعمارهم ما بين )طالبا وطالبة يمثلون المجم( 22دمشق، و)

( من طلاب السنة الأولى 4 ،334شهر( وبانحراف معياري )234.136بمتوسط عمري مقداره )
ية والأساسية عدد أفراد الدراستين الاستطلاعويبين الجدول التالي بكلية العلوم جامعة دمشق.

 .لمجموعات الدراسة

 راستين الاستطلاعية والأساسية لمجموعات الدراسة( عدد أفراد الد1جدول )

 م
 المرحلة                   

 الكلية  

 الأساسية الاستطلاعية
 الإجمالي

 عينة التقنين
المجموعة 
 التجريبية

المجموعة 
 الضابطة

1 
 

 جامعة دمشق - العلوم
 ياءقسم الكيم-السنة الأولى

42 
 

 
 

22 22 86 
 وطالبة طالبا

( طالبا 42) الدراسة الاستطلاعيةالجدول السابق أن عدد الطلاب المشاركين في يتضح من 
( طالبا وطالبة يمثلون المجموعة 22( طالبا وطالبة مقسمين إلى )44وطالبة، وللعينة الأساسية )

 ة الضابطة.( طالبا وطالبة يمثلون المجموع22التجريبية، و)

 : ضبط المتغيرات المتداخلة:سادساً 

توفير درجة كافية من الضبط أمر بالغ الصعوبة إلا أن الباحثين الأكفاء يجب ان  شك أن لا
دائما عن أفضل التصميمات التجريبية للبحث والتي يمكن ان يتوافر فيها اكبر قدر من الضبط  يبحثوا

 (1)ن تؤثر في النتائج. أالمتغير التي يمكن 
                                      

الكلية الجامعية بالقنفدة، قسم التربية م القرى، أجامعة ة البدنية، طرق البحث العلمي والإحصاء في التربيالحفناوي، ( 1)
= 
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ان المتغير التابع  ويعد مستوى ضبط المتغيرات في أي دراسة شرط من شروط مصداقيتها كما
ولذلك لابد من ضبط هذه العوامل لإظهار تأثير المتغير  ،يتأثر بعوامل أخرى غير المتغير المستقل

  .الإمكانستقل على المتغيرات التابعة قدر الم

ولذلك تسعى البحوث  ،تؤثر في المتغير التابع توجد بعض المتغيرات المتداخلة يمكن أن 
التجريبية إلى ضبطها حتى يكون التغير الذي سيحدث في المتغيرات التابعة راجعا  إلى المتغيرات 

لتجربة. وفيما يلي أهم المتغيرات المتدخلة والتي المستقلة وليس إلى أي متغيرات أخرى مصاحبة في ا
 يمكن أن تؤثر في التجربة.

 زمني:ر الالعم: 1

لحساب الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في  t-testاستخدم الباحث اختبار " ت "
لضابطة ودلالتها الإحصائية للمجموعتين التجريبية وا ،( قيمة " ت "2العمر الزمني. ويوضح جدول )

 في العمر الزمني:

المجموعتين التجريبية قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية لدلالة الفروق بين  (2جدول )
 .لزمنيوالضابطة في متغير العمر ا

 البيان            
 المجموعة

 المتوسط العدد
الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة "ت"

 4.185 233.772 22 تجريبية 
 ةغير دال 0.283

 4.334 234.136 22 ضابطة 

ئيا مما يدل على تكافؤ المجموعتين تضح من الجدول السابق أن قيمة " ت " غير دالة إحصاي 
من الطلاب الذين تكرر بقاؤهم في  (12) بطة في العمر الزمني.كما تم استبعاد عددالتجريبية والضا

 .نفس الصف

 الذكاء: -2

                                      
= 

 .16البدنية، ص
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ء والتحصيل، فقد حرص الباحث على التأكد من تكافؤ نظرا  للارتباط الوثيق بين الذكا
سبة الذكاء. حيث يعُد الذكاء من المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في المجموعتين التجريبية والضابطة في ن

خلال التدريب على أبعاد التعلم لمارزانو؛ لذا طبق الباحث الحالي اختبار التحصيل الدراسي من 
( على طلاب  2007انوية والجامعية " لـ جابر عبد الحميد ومحمود عمر ) الذكاء اللفظي للمرحلة الث

باستخدام اختبار النسبة التائية لعينتين  ثم حسب دلالة الفروق بينهما ،ريبية والضابطةالمجموعتين التج
التالي يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة )ت( لمعرفة الفروق  (3والجدول) ،مستقلتين

 .ين المجموعتين التجريبية والضابطة في متغير الذكاءب

 المجموعتين التجريبية صائية لدلالة الفروق بينقيمة "ت" ودلالتها الإح (3جدول )
 والضابطة في متغير الذكاء

 البيان       
 

 المجموعة
 المتوسط العدد

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة "ت"

 7.149 108.409 22 تجريبية
 غير دالة 0.452

 6.139 107.500 22 ضابطة

مما يدل على تكافؤ  ، دالة إحصائيايتضح من الجدول السابق أن قيمة " ت " غير 
 المجموعتين التجريبية والضابطة في متغير الذكاء 

 : التحصيل القبلي:3

بطة كخطوة أولى قام الباحث بقياس مستوى التحصيل القبلي لدى المجموعتين التجريبية والضا
دلالة الفروق بين من خطوات التكافؤ بين المجموعتين في التحصيل القبلي باستخدام اختبار " ت " ل

 المجموعتين في التحصيل القبلي. 

"ت" ودلالتها الإحصائية لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبيتين في  قيمة (4جدول )
 متغير التحصيل
 البيان             

 وعةالمجم
 المتوسط العدد

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة قيمة "ت"

 غير دالة 0.576 4.348 9.727 22 تجريبية
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 5.082 8.727 22 ضابطة

إحصائيا، مما يدل على تكافؤ المجموعتين  يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" غير دالة 
 التجريبية والضابطة في القياس القبلي للتحصيل.

 ستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي:: الم4

كاد تكون تصادية واجتماعية وثقافية تيمثلون أفرادا  من بيئة اق هذا البحث إن المشاركين في 
متقاربة من حيث الوضع الاقتصادي والاجتماعي والثقافي، وقد تأكد الباحث من ذلك من خلال 

 الإطلاع على سجلاتهم بالكلية.

 :بحثاً: أدوات السابع

 :2العامة  الاختبار التحصيلى في مادة الكيمياء -1

 : ر التحصيلىاتبع الباحث الخطوات التالية في بناء الاختبا

 بناء الاختبار من تحديد الهدف -1

 تحليل محتوى الموضوعات  -2

 صياغة الأهداف السلوكية -3

 . إعداد جدول مواصفات الاختبار -4

  محتوى الموضوعاتتحديد الأهمية النسبية لجوانب  -5

 وتوزيعها على الموضوعات  عدد أسئلة الاختبار تحديد -6

 وصياغتها. بارتحديد نوع مفردات الاخت -7

 الاختبارصياغة تعليمات  -8

 التحصيلي الاختبار تجريب -9
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 .في الصورة النهائية وضع الاختبار -10
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 : تحديد الهدف من بناء الاختبار - 1

ياس المستوى المبدئي لطلاب عينة البحث في تحصيل مادة الكيمياء استهدف هذا الاختبار ق
امعة دمشق، وكذا قياس المستوى النهائي لهم في هذا الشأن لطلاب السنة الأولي بكلية العلوم ج 2

من خلال نموذج أبعاد التعلم لمارزانو  المعد للتطبيق )الحركية الكيميائية( بعد تدريس الفصل الثاني
 وعة التجريبية، ومن خلال الطريقة المعتادة للمجموعة الضابطةبالنسبة للمجم

 ليمية(:تحليل محتوى الموضوعات )المادة التع -2

 موضوع البحث إلى )حقائق ومفاهيم وتعميمات(  حلل المحتوى العلمي للفصل الثاني

 مفهوم سرعة التفاعل  •

 قانون سرعة التفاعل  •

 ثابت سرعة التفاعل  •

 ن سرعة التفاعلنماذج قانو   •

 نصف عمر التفاعل •

 نظرية التصادم •

 طاقة التنشيط  •

 الوسيط الكيميائي  •

 صياغة الأهداف السلوكية -3

 ،ثل الأهداف الضوء والحرارة في العملية التعليمية التي من خلالها تصمم الخبرات التعليمية وتقومتم
تم و  ،تساعد في تحقيق نتائج تعليمية هامة أنكما أن الأهداف التعليمية حسنة الصياغة يمكن   ،وتحسن
عند بلوم كما  الستةفية للفصل الثاني موضوع البحث تغطي المستويات المعر  ا  سلوكي ا  هدف (65 ) صياغة

 الطالب  + فعل سلوكي يمكن ملاحظته إن مكونات الهدف السلوكي يمكن كتابتها بالمعادلة التالية أن +
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 .(1)هدف تعليمي صحيح - شروط الأداء يار الأداء +مع مصطلح المادة العلمية + +

 إعداد جدول مواصفات الاختبار -4

الصحيح في بناء  للاتجاهجه المعلم صميم مبدئي يو هو خريطة أو ت :تعريف جدول المواصفات
والبعد الأخر  ،مة الأهداف التعليميةوهو عبارة عن جدول ثنائي الأبعاد أحد البعدين فيه قائ الاختبار

 (2)هو محتوى أو مضمون المادة التعليمية موضوع التقويم 

د من الأعمدة ومن تفاعل الأعمدة مع السطور نجد ان جدول المواصفات يتاالف من عد
وتصبح  ،ع معين من موضوعات المحتوىيدل كل منها على تفاعل هدف تعليمي معين مع موضو 

 .الاختبارهذه الأعمدة موجهات للمعلم في بناء 

أن جدول المواصفات يؤمن صدق  أهمهاهناك العديد من الفوائد لجدول المواصفات  أنكما 
 (3)الاختبار

أفضل الطرق في إعطاء تحديد دقيق لمواصفات الاختبار  نجدول الموصفات للاختبار م يعدو  
التحصيلي، بالاستناد على الأوزان النسبية للموضوعات والأهداف فمن خلالها يحدد عدد الأسئلة 

 المرتبطة بكل هدف في كل موضوع.

التحصيلي وفقا لمجموعة من المواصفات التي تصف المجال  الاختباروبالتالي ينبغي أن يبنى 
وأهم الطرق التي تحقق  ،ويكون إطارا للحصول على عينة ممثلة من مخرجات التعلمالاختبار قيسه يالذي 

" وهو عبارة عن جدول ذي بعدين يوضحان الاختبار"إعداد جدول مواصفات :هذا الغرض هو
أحد ويوضح  .المنشودة التدريسيةعلاقة مخرجات التعلم بمحتوى المقرر الذي يهدف لتحقيق الهداف 

)رجاء  )موضوعات المقرر(: ويوضح البعد الثاني محتوى المقرر أهداف المقرر )مخرجات التعلم( يندالبع
 (4)(142-141ص ،1987محمود أبو علام 

                                      
 .ط.، دالتقويم التربويفتح الله، ( 1)

 .ط.، ددليل المعلم في تقويم الطالبأبو حطب، ( 2)

 .175ط، ص.، دمبادئ القياس والتقويم التربويابو لبدة، ( 3)

 .142-141، صط.، دقياس وتقويم التحصيل الدراسيابو علام، ( 4)



140 

  :أهميتها في ما يليو  ديد جدول الموصفات للاختبارفوائد تح (1)(2003وحددت )خطايبة، 

 .موضوعإعداد اختبار متوازن مع حجم الجهد المبذول في تدريس كل  .1

إعطاء الطلاب ثقة في عدالة الاختبار، مما يساعدهم على توزيع وقت الاستذكار على  .2
 .الموضوعات باتزان

 يحقق صدقا  عاليا  للاختبار .3

قيقي لكل جزء من المادة، لأن زمن الاختبار يتوزع وفقا  للموضوعات يعطي الوزن الح .4
 وأهميتها

ين هما )فؤاد ابو رئيسيق هدفين في تحقتكون  للاختبارجدول المواصفات  كما أن أهداف
 :(2)( 127،1991حطب 

 لنت-وهذا النوع من الصدق يسمى صدق ا ختبارللاتوفير قدر من الصدق الملائم  -1

في هذه  الاختبارالتحصيلية ويعني صدق  للاختباراتالمحتوى وهو انسب مايكون  -2
 .يعبر عنها تعبيرا صحيحا  يعكس الأهمية النسبية للأهداف التعليمية و  الاختبار أن:الحالة

وهي  ،رلتحصيلي مرجعي المعياا ختبارالاللخطوة التالية في عملية بناء  للانتقالتهيئة المعلم  -3
بحيث يقيس ناتج التعلم أو نمط السلوك الذي يعبر عنه كل عمود من أعمدة  الاختباركفاية مفردات 

 جدول المواصفات

وات من أجل تحديد الأوزان )الأهمية( لإعداد جدول المواصفات اتبع الباحث عدة خط
 ه الخطوات هي:ية لمحتوى الموضوعات موضوع التحليل، وهذالنسب

 2تحديد محتوى الاختبار: تم تحديد محتوى الموضوعات من مقرر مادة الكيمياء العامة  (أ)
 .ة""في الفصل الثاني "الحركية الكيميائيجامعة دمشق في سوريا لطلاب السنة الأولى بكلية العلوم
                                      

 .150صط، .، د، تعليم العلوم للجميعيبةخطا( 1)

 .127، صط.، ددليل المعلم في تقويم الطالبأبو حطب، ( 2)
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الأهمية النسبية  تحديد الوزن النسبي لصفحات المحتوى الدراسي المقرر: عن طريق تحديد (ب)
التي يشغلها كل موضوع بالنسبة لبقية الموضوعات الأخرى، وذلك عن طريق تحديد عدد الصفحات 
التي يشغلها كل موضوع في المحتوى الدراسي بالنسبة لعدد الصفحات الكلية لنفس المحتوى المحدد 

 .وتحويلها إلى نسبة مئوية

 .دراسي في ضوء الزمن المستغرق لتنفيذ المحاضرةتحديد الوزن النسبي لموضوعات المحتوى ال )ج(
 )الحركية الكيميائية( الثاني  وفيما يلي جدول يوضح الأهمية النسبية لموضوعات الفصل

سه؛ لأنه المؤشر حدد الوزن النسبي لكل موضوع دراسي على أساس الوقت المستغرق في تدري
 .(1)الذي يدل على أهمية الموضوع

                                      
 .508، صد.ط، وم للجميعتعليم العلخطايبة،  (1)
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 تحديد الأهمية النسبية لجوانب محتوى الموضوعات -٤

  ( الاهمية النسبية  لموضوعات الفصل الثاني 5يوضح ذلك جدول )

 الأهمية النسبية للفصل الثاني "الحركية الكيميائية " (5جدول )
الفصل 

 عدد الموضوعــــات الثاني
 الصفحات

 الوزن
 النسبي %

خصص الزمن الم
 لكل عنصر

 الوزن
 النسبي %

الأهمية النسبية لعدد  متوسط
 % الصفحات والوقت

سرعة 
 التفاعل

مفهوم سرعة -
 التفاعل

3 5.45% 25 6.41% 5.93% 

قانون سرعة -
 التفاعل

3 5.45 % 35 8.97% 7.21% 

ثابت سرعة -
 التفاعل

4 7.27 % 20 5.12 % 6.19 % 

سرعة نماذج قانون -
 % 9.67 %10.26 40 % 9.09 5 التفاعل

نصف عمر  -
 % 24.63 %25.64 100 %23.63 13 التفاعل

 % 17.15 %17.95 70 %16.36 9 نظرية التصادم -
 % 16.24 %17.95 70 %14.54 8 طاقة التنشيط- 
الوسيط - 

 % 12.941 % 7.69 30 %18.19 10 الكيميائي

 %100 %100 390 %100 55 المجمـــــوع
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 وتوزيعها على الموضوعات عدد أسئلة الاختبار يدتحد -6

 جدول المواصفات:

قام الباحث بإعداد جدول مواصفات الاختبار، وذلك في إطار تحديد عدد الأسئلة في 
الوحدة وتحديد نوعية كل سؤال وصفته اعتمادا على جدول الأهمية النسبية السابق، والجدول التالي 

 لتفاعل.لة وحدة سرعة ايوضح مواصفات أسئ

 للفصل الثاني "الحركية الكيميائية"مواصفات أسئلة  (6جدول )

 الأهداف
 الوحدات

  مستويـــــــــــــــات الأهداف 
نسب 
عدد  التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر التركيز

 الأهداف
عدد 
 الأسئلة

مفهوم سرعة 
 1 4 --- --- 2 - 1 1 %5.93 التفاعل

قانون سرعة 
 1 8 1 --- 3 1 1 2 %7.21 التفاعل

ثابت سرعة 
 1 7 --- --- 2 2 1 2 % 6.19 التفاعل

نماذج قانون 
 1 8 --- --- 3 1 2 2 % 9.67 سرعة التفاعل

نصف عمر 
 3 12 1 --- 4 1 4 2 % 24.63 التفاعل

 1 4 --- --- 1 --- 1 2 % 17.15 نظرية التصادم
 1 5 --- --- 2 --- 1 2 % 16.24 اقة التنشيط

الوسيط 
 الكيميائي

12.941
% 2 2 --- 2 --- --- 6 1 

 10 54 2 --- 19 5 13 15  المجموع

27.77 %100 النسبة المئوية
% 24.08% 9.25

% 
35.19

% 0% 3.71
% 100% 100% 

يتضح من الجدول السابق عدد الأسئلة في كل عنصر من العناصر، وقد بلغ عدد الأسئلة 
 أسئلة. (10الكلي )
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 وصياغتها تحديد نوع مفردات الاختبار -7

 :التحصيلي ولقد روعي عند صياغة الأسئلة ما يلي تمت صياغة مفردات الاختبار

 .أن تتدرج الأسئلة حسب مستوى السهولة والصعوبة .1

 .أن يكون لكل سؤال إجابة صحيحة واحدة .2

 افيهيل أن تمثل هذه المفردات محتوى الموضوعات المراد قياس التحص .3

 تعليمات الاختبار  - 8

وضع الباحث مجموعة من التعليمات التى يجب على الطالب/ الطالبة قراءتها قبل أن يجيب 
عن أسئلة الاختبار، وراعى أن تكون تلك التعليمات بلغة واضحة لجميع الطلاب، واقتصرت تلك 

دء في الإجابة، وأن يجيب الببل التعليمات على كتابة بيانات الطالب، وقراءة كل سؤال قراءة جيدة ق
تم و  لبيان كيفية الإجابة عن بنود الاختبار الاختباركما جاءت تعليمات   الطالب عن جميع الأسئلة

 :العناصر التالية تضمنت إعداد صفحة للتعليمات

 .الاختبارالهدف من  ▪

 موضع كتابة الطالب لبياناته في الاختبار ▪

  .الاختبارتوضيح عدد مفردات  ▪

 .الاختبارلإجابة عن أسئلة المحدد ل توضيح زمن ▪

 .الاختبارتوضيح كيفية الإجابة على مفردات  ▪

 إرشادات عامة للطالب ▪
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 التحصيلي الاختبار تجريب -9

 :بهدف البحثمن خارج عينة  ا  طالب 20تم تجريب الاختبار التحصيلي على عينة دراسة بلغت 

 للطالب بالنسبة ارالاختب تعليمات وضوح من التأكد •

 .للطلاب بالنسبة الاختبار مفردات صياغة ملاءمة مدى من أكدالت •

 .الاختبار وصدق ثبات معاملات قيم حساب •

 .الاختبار مفردات صعوبة معاملات قيم حساب •

 للطلاب. بالنسبة الاختبار مفردات على للإجابة المناسب الزمن تحديد

  صدق الاختبار -6

م بعرضه على ، ومناسبته لأفراد العينة؛ قااحث من صدق الاختبار التحصيلىحتى يتأكد الب 
( عشرة محكمين، وكان الهدف 10وبلغ عددهم ) ،مجموعة من المحكَّمين المتخصصين، والأكاديميين

 : من التحكيم التأكد مما يلى

 مناسبة مفردات الاختبار.  .1

 ات.شمول الاختبار للمعلومات المتضمنة فى الموضوع .2

  السلامة اللغوية لصيغة الأسئلة. .3

 وضوح تعليمات الاختبار ومناسبتها لطلاب المرحلة الجامعية  .4

 حذف بعض المفردات أو إضافتها. .5

والجدول التالي يوضح آراء المحكمين على مفردات اختبار التحصيل في مادة الكيمياء العامة 
 الفصل الثاني "الحركية الكيميائية "". 2
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لاختبار التحصيل في مادة  نسب اتفاق المحكمين على عناصر التحكيم (7دول )ج
 في الفصل الثاني "الحركية الكيميائية " 2عامة الكيمياء ال

 نسبة الاتفاق عناصر التحكيم م
 %100 مناسبة مفردات الاختبار 1
 %100 شمول الاختبار للمعلومات المتضمنة في الموضوعات 2
 %80 ية لصيغة السؤالالسلامة اللغو  3
 %90 ة الجامعية ومناسبتها لطلاب المرحلوضوح تعليمات الاختبار  4

( وهى %100-%80( أن نسب اتفاق المحكمين تراوحت ما بين )7يتضح من الجدول )
في  2نسب اتفاق مرتفعة، مما يدعوا إلى الثقة في صلاحية اختبار التحصيل في مادة الكيمياء العامة 

 اني "الحركية الكيميائية ".الفصل الث

 :م عما يلىوقد أسفر هذا التحكي

بكلية  السنة الأولياتفقت آراء المحكمين على مناسبة مفردات الاختبار لمستوى طلاب  
ميائية الكيمياء، وأن أسئلة الاختبار تغطى كل المعلومات المتضمنة في الموضوعات الكي قسم العلوم

 إلى ض المحكمينفأشار بع ،المختارة للتطبيق كما اتفقت الآراء على ملائمة الأسئلة لعمر الطلاب
وقام الباحث بتعديلها، واتفقت آراء المحكمين على السلامة  ،تعديل طفيف على بعض الاسئلة

 .اللغوية لصيغة كل سؤال من أسئلة الاختبار

يمات الاختبار، ومناسبتها لطلاب السنة لأولى كما اتفقت آراء المحكمين على وضوح تعل
وأشار أحد المحكمين إلى ضرورة حذف العبارة القائلة بأن قسم الكيمياء بكلية العلوم جامعة دمشق، 

نجاحك أو رسوبك آخر العام، حتى يهتم الطلاب بالإجابة عن أسئلة  درجة هذا الاختبار لا تؤثر في
 ذف هذه العبارة من تعليمات الاختبار الاختبار، وراعى الباحث ذلك وقام بح

ون، قام الباحث بعرض الاختبار في صورته وبعد إجراء التعديلات التي أشار إليها المحكم 
 مرة أخرى فقرروا صلاحيته للأهداف التي وضع من أجلها. ئيةالنها
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 :التجربة الاستطلاعية -

يمثلوا طلاب العينة الاستطلاعية التي ل البحثقام الباحث بتطبيق الاختبار على عينة غير عينة 
 طلاب كلية العلوم بجامعة دمشقسم الكيمياء الأولي من ق السنة( طالبا  من بين طلاب 42بلغت )

 :وتهدف الدراسة الاستطلاعية إلى تحقيق ما يلي

 حساب زمن الاختبار  -١

الب من وآخر ط ،وانتهاء أول طالب ،تم حساب زمن الاختبار بحساب بداية التطبيق 
تبار ( دقيقة في الإجابة عن الاخ70فقد استغرق أول طالب ). الإجابة عن كل بنود الاختبار

عادلة التالية تمكن الباحث من تحديد الزمن وباستخدام الم0( دقيقة100التحصيلى، وآخر طالب )
 : اللازم للاختبار

  لأخيرزمن الاختبار = الزمن الذي استغرقه الطالب الأول + زمن الطالب ا
2 

 85= 170 = 100+70زمن الاختبار =  إذن
  2               2  

الباحث  أضافن دقيقة وقد ( ثمانو 85ختبار التحصيلى هو )زمن اللازم للاوبذلك يكون ال
 دقيقة  (90) الاختباردقائق لقراءة التعليميات ليصبح زمن  (5)

 :الثبات -٢

( 15استخدم الباحث طريقة إعادة التطبيق لحساب ثبات الاختبارٍ، بفاصل زمني قدره ) 
متع وهذه نسبة مرتفعة تدل على أن الاختبار يت ،(0.88يوما ، وقد بلغت قيمة معامل الاستقرار )

 بقدر مرتفع من الثبات.
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 : حساب معاملات السهولة والصعوبة للاختبار -

 : الباحث المعادلة التاليةولاستخراج معامل سهولة كل سؤال استخدم 

 عدد من أجابوا إجابة صحيحة عن السؤال معامل سهولة المفردة =

 خاطئة عن السؤال عدد من أجابوا إجابة       

 (70،0، و23،0لة لأسئلة الاختبار التحصيلى بين )ترواحت معاملات السهو  

ويحسب معامل الصعوبة بناء على معامل السهولة حيث تم حساب معامل الصعوبة من 
 :خلال المعادلة التالية

ين وقد تراوح معامل الصعوبة للاختبار التحصيلى ب ،معامل السهولة -1معامل الصعوبة = 
من  -أن أسئلة الاختبار تقع جميعها فى المستويات المقبولة وهى نسبة مقبولة تعنى( 77،0و ،30،0(

 حيث الصعوبة والسهولة

  :الصدق -3

 - :كالتالي  طرق بعدة الاختبار صدق من التحقق تم

 مجموعة على التحصيلي عرضالاختبار: الخارجي الاتساق صدق.1.

 لميدان يمياء فياالتدريس الك وطرق المناهج في الاختصاصو  الخبرة أصحاب من المحكمين من
 :ملحق وذلك بهدف معرفة ارائهم حول

 .للتطبيق الاختبار صلاحية مدى •

 .الاختبار أسئلة وضوح مدى •

 .المحاضرات موضوعات لمحتوى الاختبار أسئلة شمول مدى •

 .الاختبار لأسئلة واللغوية العلمية الدقة مدى •
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 .له المحدد المعرفي وىللمست سؤال كل  قياس مدى •

 .لتحصيل قياسا لهدف الاختبار تحقيق دىم •

 .التعليمات وضوح مدى •

 .للمحاضرة الاختبار مناسبة مدى •

 عند مراعاتها تم التيو  التحصيلي الاختبار فقرات تجاه نظرهم وجهات المحكمون أبدى وقد
 مونالمحك التي أبداها الملاحظات ضمن من وكان .لنهائيةا صورتها ليفي التحصي الاختبار إعداد

 بعض الأسئلة عن الاستغناء

 .صدق المحتوى:2

وقد تحقق الباحث من صدق محتوى الاختبار من خلال إعدادهلجدول مواصفات الاختبار  
وذلك للتأ كد من أن الاختبار يشتمل على عينة ممثلةمن المحتوى الذي سيجرى عليه الاختبار وقد تم 

 بقةعرض خطوات إعداد جدولالمواصفات في الخطوات السا

 وصف الاختبار في صورته النهائية: 

( أسئلة تمثل المعلومات المتضمنة فى فصل سرعة 10ختبار في صورته النهائية مكونا من )أصبح الا
 .قسم الكيمياء في جامعة دمشق بكلية العلوم التفاعل في مادة الكيمياء المقررة على طلاب السنة الأولى

 د الباحث(البرنامج التعليمي المقترح )إعدا -3

 أهمية البرنامج التدريبي المقترح:

 د أهمية البرنامج التدريبي الحالي فيما يأتي:تتحد 

إلى تنمية أبعاد التعلم وفق نموذج روبرت مارزانو ويتضمن مجموعة من  يؤدي البرنامج المقترح
أبعاد التعلم، هم في تنمية تسالأشكال والصور والإجراءات التدريبية والتعزيز وخطط تعليمية فردية 

 السنة الأولى في جامعة دمشق/ كلية العلوم/ قسم الكيمياءوصمم هذا البرنامج لتطبيق على طلاب 
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حيث يساعد هذا البرنامج على تنمية أبعاد التعلم لديهم.كما يؤدي إلى إمكانية تنمية التحصيل 
ت العلمية المعاصرة التي ومسايرة الاتجاها ،الدراسي من خلال التدريب على ابعاد التعلم لمارزانو

مراعاة و  أساليب وابعاد تزيد من قدرات الطلاب المعرفية والسلوكيةاهتمت بتدريب الطلاب على 
مج المقترح على موضوعات متنوعة الفروق الفردية بين المشاركين وذلك من خلال تضمين البرنا

تميز بالبساطة أثناء التنفيذ، حيث التدريبي ي نشطة تناسب قدرات المشاركين علاوة  على أن البرنامجوأ
  .قاعة المحاضرة الإعتيادية يتم تنفيذه داخل

روعي في إعداد البرنامج التدريبي الحالي بعض الأسس المهمة التي تساعد على تحقيق أهدافه 
  -ونجاحه وهى:

مراعاة إعلام المشاركين بالأهداف الإجرائية لكل جلسة في بدايتها لان ذلك من شانه  .1
 .لتالي زيادة التحصيلوبا العمل على زيادة الدافعية الأكاديمية الذاتية لديهم

الاستمرار في حتى يكون ذلك دافعا لهم على  وحدة دراسية مقررة على المشاركيتقديم  .2
  .جلسات البرنامج

من الأسهل إلى الأصعب لأن ذلك قد يساعد على تنمية  الموضوعاتالتدرج في تقديم  .3
 .لدى المشاركين المثابرة

، والذي من خلاله يقبل التعليميفيذ البرنامج لمشاركين في تنلتهيئة الجو النفسي الايجابي  .4
 التحصيل في الكيمياءالمستخدم لتنمية  التعليميعلى المشاركة الإيجابية والتفاعل مع البرنامج  الطلاب

 . طلاب الجامعةلدى 

ية والمثابرة على نحو منظم، والتأكيد على الانتباه للمشاركين على الإنتاج الباحثتشجيع  .5
 .التعلموالتركيز أثناء 

، وذلك لتدعيم تعليمية مناقشة الباحث للايجابيات والسلبيات في ختام كل جلسة .6
  .التالية التعليميةالايجابيات وتلافى حدوث السلبيات في الجلسات 
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دم التقيد بالتفاصيل الدقيقة وإنما يكون مراعاة مرونة البرنامج وتعنى عدم جمود البرنامج وع .7
  .المتضمنة بالبرنامج التعليميةم بالمهام متطلبات الجلسة مع الالتزا

 كأسلوب العصف الذهني  التعليميةاستخدام أساليب التهيئة المحفزة عند بدء الجلسة  .8
 .تنفيذها أنشطة كسر الجمود والعروض العملية المثيرة ومشاركة المتعلمين خلالو 

لنشاطات إثارة فضول المتعلمين وحب الاستطلاع لديهم، ويتم ذلك من خلال تعدد ا .9
مثل طرح الأسئلة المثيرة للتفكير، عرض مواقف غامضة عليهم، أو تشكيكهم فيما يعرفون، وبيان أنهم 

 بحاجة لمعلومات مكملة لما لديهم.

 وابعاد التعلم لمارزانوبها  التعليميالارتباط الوثيق بين أهداف الجلسات والمحتوى  .10
 .الأهداف المرجوةوالأنشطة المستخدمة ووسائل التقويم وذلك لتحقيق 

بأي شكل من الأشكال، لان من شانها العمل  ويةنالمعالحرص على استخدام المكافآت  .11
  .ومن ثم زيادة التحصيل لديهم الدافعية الأكاديمية الذاتية زيادةعلى 

 لوم أي يئة آمنة للمشاركين من خلال السماح لهم بإبداء آرائهم دون أن ينالهمتوفير ب .12
م المشاركين كيفية التعامل مع الفشل والتعلم من أخطائهم أمر ضروري لتنمية على الخطأ لان تعل

 .للتحصيلالدافعية 

نامج الاهتمام بالتقويم )المبدئي، والتكويني، والنهائي( في كل جلسة من جلسات البر  .13
وذلك لملاحظة مدى تقدم المتدربين أثناء التدريب، وكذلك الاهتمام بالتقويم النهائي لمعرفة هل 

 تحققت الأهداف أم لا 

 عناصر بناء البرنامج:

  -:يعتمد بناء البرنامج التدريبي في البحث الحالي على ثلاثة جوانب وهى

 ( الجانب السلوكي )المهارى(3)     ( الجانب الوجداني2)  ( الجانب المعرفي 1)
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 أولًا: الجانب المعرفي:

التي تقدم لأفراد المجموعة التجريبية  ويتمثل هذا الجانب في المعلومات والمعارف والأنشطة
الخاضعون للتدريب قادرين على الفهم الدقيق لإجراءات التدريب الطلاب وذلك بهدف أن يصبح 

نامج، ولكي يقبلوا بفاعلية على المهام والأنشطة المتضمنة عندما يتعرضون لمهام التدريب في البر 
انب على أن تكون العناصر المعرفية المقدمة ، وحرص الباحث من خلال هذا الجالتعليميبالبرنامج 

مناسبة لمستوى نموهم  التعليم الجامعي السنة الاولى فيطلاب لأفراد المجموعة التجريبية والذين يمثلون 
 . يتضمن هذا الجانب خمسة وستون هدفا  معرفيا  حددها الباحثو العمري والعقلي،

 ثانياُ: الجانب الوجداني:

أثناء  في  المجموعة التجريبية في البرنامج التدريبي طلاب أن يشترك ويتمثل هذا الجانب في
ن طريق إجراءات التدريب في المناقشة والحوار، وفى توجيه أسئلة حول المثيرات المقدمة لهم ويتم ذلك ع

الطمأنينة والثقة بالنفس وخفض درجة القلق والخوف لديهم وتدعيم الاتجاهات  الطلابإكساب 
 و مراعاة النظام وإتباع التعليمات في جو يسوده الشعور بالسعادة والمرح والود والاطمئنان.الإيجابية نح

الدراسات بعض  وأمكن تضمين البرنامج التدريبي للجانب الوجداني عن طريق ما أشارت إليه
يب، أثناء التدر في  إتاحة التفاعل بين التلاميذ في جو يسوده الألفة والاطمئنان وعدم الخوف من أن 

والترحيب بأسئلتهم والرد عليها، وتنشيط الأنماط الانفعالية الايجابية التي ترتبط بشكل مباشر 
ة سلوكهم يؤدى إلى تنمية على أدائهم وذلك من أجل تقوي بالأهداف المطلوب تحقيقها، ومدحهم

  .وزيادة دافعيتهم نحو التعلم تحصيلهم

 :المهارىالسلوكي  ثالثاً: الجانب

ابعاد باستخدام  الموضوعات المقررةالجانب في التدريب على مجموعة من الأنشطة  ويتمثل هذا
 .التحصيل لديهمبهدف تنمية  د مارزانونالتعلم ع
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 خطوات بناء البرنامج:

 :نامج التدريبي المعد في البحث الحالي بمجموعة من الخطوات والتي تتمثل فيما يأتيمر بناء البر 

 بحاث السابقة والأدبيات النظرية المختلفة وثيقة الصلة بموضوعالإطلاع على الدراسات والأ •
 .نموذج ابعاد التعلم عد مارزانو

 .إلى مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطةالعينة  م تقسي •

ابعاد فى ضوء  للطلاب تنظيم محتوى البرنامج بحيث يراعى خصائص العينة وطريقة تقديمه •
البرنامج الحالي بحيث تتدرج الجلسات من البسيط إلى المركب ومن السهل المتضمنة في  التعلم لمارزارو

 .إلى الصعب

 تقويم الجلسات: 

التقويم من الخطوات الأساسية التي يجب أن تؤخذ بعين الاعتبار عند تصميم أي برنامج  يعد 
الذي حققه  حيث يرشدنا إلى ما تعلمه المتدرب من الجلسات المقدمة له، وأيضا  يوضح الخط النمائي

ل تقديم الخبرة وبعدها " ووصل إليه المتدرب نتيجة التعرض لخبرات معينة " الفرق بين المستوى قب
 التعليمي.وذلك بهدف التحقق من إتقان المتدربين لأهداف البرنامج 

 -ويتخذ التقويم في البرنامج التدريبي الحالي صورا  وأشكالا  متعددة وهى على النحو الآتي:

 المبدئي )القياس القبلي(: التقويم -1

التجريبية قبل البدء في تنفيذ كل المجموعة  طلابيطرح الباحث بعض الأسئلة على حيث  
جلسة من جلسات البرنامج التدريبي لمعرفة مستواهم الحقيقي قبل الجلسة، وكذلك بهدف إثارة 

  .الدافعية الذاتية لدى المشاركين، والتعرف على نقاط القوة والضعف لديهم

 

 التقويم التكويني: -2
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أثناء تنفيذ البرنامج  في التجريبية المجموعة طلابيطرح الباحث مجموعة من الأسئلة على  
التدريبي وذلك بهدف إثارة الدافعية الذاتية لدى المشاركين، وللتعرف على نقاط القوة والضعف 

  .يهم أيضالديهم، حتى يمكن تعزيز مواطن القوة لديهم، وعلاج مواطن الضعف لد

 التقويم الختامي: ويشمل نوعين: -3

  -ة: ويتمثل في محورين:أولا: التقويم في نهاية كل جلس

المجموعتين التجريبية والضابطة )كقياس بعدى(  طلاب اختبار تحصيلي علىيطبق الباحث  
 طلابلدى  2العامة  التحصيل الدراسي لمادة الكيمياءوذلك بهدف معرفة أثر البرنامج التدريبي في 

 يقه على أفراد المجموعة الضابطة.تطبعدم في مقابل  التعليميالمجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج 

 -أثناء التدريب في البرنامج: في إرشادات توجيهية عامة

 -إرشادات خاصة بالباحث:

 الإعداد المسبق والجيد لجلسات البرنامج ومهام التدريب. .1

 .اللازمة في كل جلسة متمثلة في أجهزة العرض والشفافياتتوفير الوسائط التعليمية  .2

 .هداف التي ينبغي تحقيقها في كل جلسةتحديد الأ .3

أثناء تنفيذ كل جلسة لأنها تسهم في زيادة فاعلية التعلم وإثارة في استخدام التغذية المرتجعة  .4
 دافعية التلاميذ لإنجاز المهام.

من خلال توفير مناخ آمن يسوده روح المرح غير تجنيب المشاركين الشعور بالقلق والتوتر  .5
 .د عن ألفاظ الإحباط وعبارات التأنيب وإحداث مواقف الرهبة والهيمنةالمفرط، والبع

تقبل الباحث للمشاركين وإشعارهم بالقدرة وتشجيعهم على المحاولة وبذل الجهد الممكن  .6
الحالات التي لا يحققون فيها  من خلال إشعارهم بالجدارة حتى في ،وتعويدهم على تحمل الفشل

 العمل وليس إلى المشاركين أنفسهم. النجاح، وتوجيه النقد إلى
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 فالطالبمعاملة المشاركين باحترام والتفاعل معهم والاهتمام بتعليمهم وتحبيبهم فيه،  .7
  .المشارك يحب المادة وتزداد دافعيته لتعلمها إذا أحب معلمه

والرد على جميع الاستفسارات بهدوء دون تشويش على متابعة المشاركين أثناء التدريب  .8
  .الآخرين

  .إشعار المشاركين بقيمة وأهمية ما يتعلمونه وتعريفهم بطبيعة ما يقومون به .9

تشجيع المشاركين على ممارسة الأنشطة المقدمة لهم وذلك عن طريق إخبارهم بأن العمل  .10
 ة جيدة.مهم، وأنهم ماهرون وقادرون على أداء هذا العمل بصور 

للتأمل وتشجيع الأفكار مهما كانت غرابتها، وضبط  إتاحة الفرصة أمام المشاركين .11
  .مجموعة التدريب من الناحية السلوكية

  .تنظيم الوقت التدريبي وذلك لتوفير فرص التدريب المناسبة لجميع المشاركين .12

 -إرشادات خاصة بالمشارك:

ت لهم من خلال حسن الاستماع والإنصاعدم الاستهتار بزملائه المشاركين ويتم ذلك  .1
 والاهتمام بما يقولونه.

 ترك الفرصة أمام زملائه المشاركين للتعبير عن آرائهم واحترام قواعد العمل  .2

  .المشاركة الجادة والنشطة في الأنشطة المقدمة لهم .3

مال تحول المشارك من النمط التقليدي للاستماع إلى المواد الدراسية إلى نمط الحوار وإع .4
  .دراسي وليس مفروضا عليهمالى تو المحالعقل في 

مما يؤدي إلى نمو الود  الطلابتقوية روابط الصداقة وتطوير العلاقات الشخصية بين  .5
  .والاحترام بين أفراد المجموعة

 الأهداف العامة للبرنامج:
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ن خلال إن التخطيط لبرنامج محدد يتطلب قائمة بالأهداف التي يسعى البرنامج لتحقيقها م
فيذه، فمن خصائص أي برنامج تعليمي تعلمي أن يكون له أهداف محددة بقوم على دراسة تن

 أساسها هذا البرنامج، ويمكن حصر الأهداف العامة للبرنامج المقترح بما يلي:

 تنمية الاتجاهات الايجابية نحو التعلم لدى المتعلم. .1

ية من خلال الفصل الثاني: "الحركة والإجرائإكساب المتعلم المعرفة العلمية بنوعيها التقريرية  .2
 الكيميائية".

مساعدة المتعلم على توظيف المفاهيم وبعض الحقائق العلمية من خلال: الفصل الثاني:  .3
 "الحركية الكيميائية".

تنمية بعض مهارات التفكير لدى المتعلم مثل مهارة جمع المعلومات والتنظيم والتكامل  .4
 والفهم والتطبيق والتقويم. يدوالتذكر والتحليل والتول

إكساب المتعلم الإحساس بالتعاون عن طريق العمل في مجموعات وقيامه بالمهام التعليمية  .5
 للوصول للحلول المطلوبة.

 تدريب المتعلمين على بعض العمليات العقلية المنتجة. .6

يمياء من ادة الكالجامعية في م طلاب السنة الأولى المرحلة تنمية التحصيل الدراسي لدى .7
 خلال التدريب على ابعاد التعلم لمارزانو

 صدق البرنامج التدريبي: 

)أهدافه، محتواه، إجراءاته، أساليب التقويم( على  هذا البحث تم عرض البرنامج التدريبي المعد في  
التحصيل للحكم على صدق البرنامج وإجراءاته وأنشطته ومهامه في تنمية  مجموعة من المحكمين

، لابعاد التعلم لمارزانو، وقد زود الباحث المحكمين بالتعريف الإجرائي طلاب الجامعةلدى  يالدراس
 يأتي: وذلك لإبداء الرأي حول ماالحالي وهى المستخدمة في البرنامج  ابعاد التعلممن  بعدوتعريف كل 

                                      
 (.6رقم ) ملحق 
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 .الطلابمدى ملاءمة الأنشطة والمهام لمستوى  -1 

 خل كل جلسة بأهدافها.دا التعليميمناسبة المحتوى  -2 

 مدى مناسبة التقويم لأهداف الجلسات. -3

 مدى صلاحية البرنامج ومناسبته للتطبيق على عينة الدراسة.  -4

 ناصر التحكيم.يوضح نسب الاتفاق بين المحكمين على ع أدناه (8) والجدول 

 .لتدريبينسب الاتفاق بين المحكمين على عناصر التحكيم الخاصة بالبرنامج ا (8)جدول 
 (10المقترح )ن = 

 نسب الاتفاق عدد الموافقين عناصر التحكيم م
 %90 9  .الطلابمدى ملاءمة الأنشطة والمهام لمستوى  1
 %80 8 .اداخل كل جلسة بأهدافه التعليميمدى مناسبة المحتوى  2
 %100 10 .مدى مناسبة التقويم لأهداف الجلسات 3
 %80 80 .ه للتطبيق على عينة الدراسةمدى صلاحية البرنامج ومناسبت 4
 %87.5 متوسط نسب الاتفاق 

يتضح من الجدول السابق أن نسب اتفاق المحكمين على عناصر التحكيم الخمسة تراوحت 
( وهى نسب %87.5) سط نسب اتفاق المحكمين( كما كان متو %100 -%  80،(ما بين

تطبيق على عينة الدراسة من حيث ملاءمة المحتوى مرتفعة، مما يشير إلى صلاحية البرنامج ومناسبته لل
 .والأنشطة والمهام والإجراءات التدريبية وأنواع التقويم المستخدمة

 وصف الاختبار:

 كاملا.  عقلية متمايزة تغطي الفصلقدرات كل منها   قيسيأسئلة  10يتكون الاختبار من 
كيمياء المقررة على طلاب السنة وتمثل المعلومات المتضمنة فى فصل سرعة التفاعل في مادة ال

 الأولى،وكانت الأسئلة مقالية لما تتميز به من اعطاء الطلاب مساحة للتعبير العلمي .

 :تصحيح الاختبار 
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 وكان ، ته والزمن اللازم لحلهب مع صعوبرجات يتناسدل عددا  من التم إعطاء كل سؤا -
 رة .موزعه على الأسئلة العش ( درجة(100العدد الكلي للدرجات 

بمقارنة الإجابات  الباحث بتصحيح الاختبارالاختبار يقوم  عنوبعد الانتهاء من الإجابة 
( أمام كل إجابة تتفق مع الإجابة الواردة في الصحيحة الموجودة في مفتاح التصحيح، ويضع علامة )

يسجل مفتاح التصحيح، ويترك الإجابات الخطأ والمتروكة دون أن يضع أية علامات، وبعد ذلك 
 الفاحص عدد الإجابات الصحيحة أسفل ورقة الإجابة، وبذلك يحصل على الدرجة الخام الكلية.

 :تجربةخطوات تنفيذ ال :ثامناً 

 لتنفيذ التجربة اتبع الباحث الخطوات والإجراءات الآتية:

جامعة دمشق وذلك بعد أخذ موافقة الجهات الرسمية على  -زار الباحث كلية العلوم -1 
وذلك للاتفاق مع إدارة الكلية على تنفيذ خطوات البرنامج واختيار الوقت  ،البحثدوات تطبيق أ

 المناسب لتنفيذه. 

تنفيذ إجراءات البرنامج التدريبي، قام الباحث بحساب التجانس بين قبل البدء في  -2 
موعتين المجموعتين التجريبية والضابطة وحساب قيمة )ت( لمعرفة الفروق بين متوسطي درجات المج

 .العمر الزمني، والذكاء، والتحصيل الدراسي التجريبية والضابطة في

بيق جلسات التدريب على المشاركين من تنفيذ جلسات البرنامج التدريبي من خلال تط -3 
خلال مجموعة من الأنشطة المصممة في ضوء أبعاد التعلم لمارزانو على أفراد المجموعة التجريبية فقط 

 الضابطة فقد درست بالطريقة العادية في التدريس.أما المجموعة 

في بداية كل جلسة وفى أثناء كل جلسة استخدم التقويم بأنواعه الثلاثة، التقويم المبدئي  -4
وذلك للوقوف على مستواهم الحقيقي، والتقويم التكويني أثناء التدريب وذلك لمعرفة نقاط القوة 

 لمعرفة هل تحققت الأهداف أم لا. والضعف لديهم، والتقويم الختامي وذلك 

 

بعد انتهاء فترة التدريب طبق الباحث اختبار تحصيلي في مادة الكيمياء على طلاب  -5
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 موعتين التجريبية والضابطة. المج

وفى النهاية صحح الباحث استجابات المتدربين في كل مجموعة على الاختبار  -6
 .جراء عمليات التحليل الإحصائيالتحصيلي، ثم رصدت درجاتهم في جداول خاصة لإ

 اً: المعالجة الإحصائية:تاسع

 -يب الإحصائية الآتية:للتحقق من صحة فروض الدراسة الحالية استخدم الباحث الأسال 

: وذلك لاختبار دلالة الفروق بين لعينتين مترابطتين (t-test)اختبار النسبة التائية ( 1)
للمجموعة التجريبية على الاختبار التحصيلي فى مادة  متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدى

 .الكيمياء، ولبيان اتجاه الفروق بينهما

: وذلك لاختبار دلالة الفروق بين مستقلتينلعينتين  (t-test)اختبار النسبة التائية ( 2)
مادة متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدى على الاختبار التحصيلي فى 

 الكيمياء. 

وذلك لمعرفة حجم تأثير البرنامج التدريبي المقترح فى التحصيل الدراسي لمادة  مربع ايتا:( 3)
 2لعامة الكيمياء ا
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 ومناقشتها لبحثنتائج ا: الفصل الرابع

 

 .التمهيد - 

 .الرئيسة وتفسيرها البحثعرض النتائج الخاصة بفروض 

 .البحثملخص نتائج 

 .البحثتوصيات 

 بحوث ودراسات مقترحة.
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 الفصل الرابع

في  يتناول الباحث في الفصل الحالي عرض نتائج البحث، ثم مناقشة تلك النتائج وتفسيرها
ضوء المفاهيم الأساسية للبحث والبحوث والدراسات السابقة، وخصائص المشاركين وخصائص 

 البرنامج المستخدم

 .التمهيد

برنامج تدريبي قائم على نموذج أبعاد التعلم البحث إلى معرفة فعالية  هذا  يهدف
في  قسم الكيمياء-لعلومالتحصيل الدراسي لمادة الكيمياء لدى لطلاب كلية ا تنمية لروبرتومارزانوفي

( طالب وطالبة طلبة من 86وقد شارك في البحث ) ،جامعة دمشق.وذاك باستخدام المنهج التجريبي
-2016للعام الدراسي) ،الكيمياء التابعة لوزارة التعليم العاليكلية العلوم قسم   طلبة السنة الأولى في

: تم اختيار عينة الدراسة الاستطلاعية وليالمرحلة الأ.(، وتم انتقاء أفراد العينة علي مرحلتين2017
( طالب وطالبة،وذلك لعمل الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة، وقد تراوحت 42وعددها)

هي اختيار عينة الدراسة الأساسية وبلغ  والمرحلة الثانية.( سنة، كما20-19أعمارهم الزمنية بين )
( 22وعتين: المجموعة التجريبية: وتتكون من )( طالب وطالبة وقد تم تقسيمهم إلي مجم44عددها)

( طالب وطالبة 22طالب وطالبة تم تطبيق البرنامج التدريبي عليهم.والمجموعة الضابطة: وتتكون من )
 -19للبرنامج التدريبي الذي تعرض له أفراد المجموعة التجريبية وتتراوح أعمارهم مابين )لم يتعرضوا 

اختبار تحصيلي في مادة الكيمياء قبلي وبعدى، وبعد تحليل البيانات وطبق على المشاركين  ( سنة.20
اسة إحصائيا باستخدام اختبار ت لعينتين مترابطتين واختبار ت لعينتين مستقلتين، أظهرت الدر 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية قبل وبعد -النتائج الآتية:
الدرجة الكلية للاختبار التحصيلي في الكيمياء لصالح القياس البعدى، وكذلك تطبيق البرنامج على 

في الاختبار  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة
وفيما يلي عرض نتائج البحث التي أسفر عنها ، التحصيلي لمادة الكيمياء لصالح المجموعة التجريبية.

واختبار "ت" لعينتين مرتبطتين(  -لعينتين مستقلتين ل الإحصائي المتمثل في )اختبار"ت"التحلي
 -على النحو الآتي:
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 البحثعرض نتائج 

 -:نتائج الفرض الأول

المجموعة  وجد فرق ذا دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلابيلا  أنه " وينص على
 .2صيل الدراسي لمادة الكيمياء العامة التجريبية في القياسين القبلي والبعدى في التح

( يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة 9والجدول التالي ) 
 2التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء العامة جموعة التجريبية في للقياسين القبلي والبعدى للم

ومستوى الدلالة للقياسين القبلي ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" 9جدول )
 2العامة  التحصيل الدراسي لمادة الكيمياءوالبعدى للمجموعة التجريبية في 

التحصيل الدراسي 
 لمادة الكيمياء

الانحراف  سطالمتو  ن القياس
 المعياري

متوسط 
 الفروق

الانحراف 
مستوى  "ت"قيمة المعياري للفروق

 الدلالة
 199،4 727،9 22 القبلي

863،54 084،15 059،17 0.01 
 296،15 590،64 22 البعدى

 -يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

، وهذا يشير إلى (0.01( وهى قيمة دالة إحصائيا  عند مستوى )059،17بلغت قيمة "ت" )
 التحصيل الدراسيوجود فروق دالة إحصائيا بين القياسين القبلي والبعدى للمجموعة التجريبية في 

ويعود ذلك  .لصالح القياس البعدى ، وبالرجوع للمتوسطين يتضح أن الفروق2العامة  لمادة الكيمياء
والذي أحدث تحسن ايجابي في تحصيل  لمالى تطيبق المتغير "البرنامج التدريبي" وفق مارزانو لأبعاد التع

 .المتعلمين
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 :نتائج الفرض الثاني

حصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين وجد فرق ذا دلالة إيلا وينص على أنه "
 ."التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء بعد تطبيق البرنامج التدريبي المقترح

وضح المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" ومستوى الدلالة ( ي10والجدول التالي ) 
بعد تطبيق  2صيل الدراسي لمادة الكيمياء العامة التحبين المجموعتين التجريبية والضابطة في 

 .البرنامج التدريبي

وقيمة " ت " ومستوى الدلالة للمجموعتين  ( المتوسطات والانحرافات المعيارية10جدول )
 بعد تطبيق البرنامج التدريبي. 2العامة التحصيل الدراسي لمادة الكيمياءوالضابطة في  التجريبية

التحصيل 
 الدراسي لمادة

 الكيمياء

 مستوى الدلالة قيمة "ت" الانحراف المعياري المتوسط العدد المجموعة
 15.296 64.590 22 التجريبية

2.494 0.01 
 22.986 49.901 22 الضابطة

  -يأتي: دول السابق مايتضح من الج

( وهذا يشير إلى 0.01( وهى قيمة دالة إحصائية عند مستوى )2.494بلغت قيمة " ت " )
التحصيل الدراسي لمادة جود فرق ذا دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في و 

لصالح المجموعة  ن الفروقبعد تطبيق البرنامج التدريبي، وبمقارنة المتوسطين وجد أ 2العامة  الكيمياء
ذه النتائج تشير إذ أن ه ،مما يدل على أثر تدريس االفصل المختار باستخدام نموذج مارزانوالتجريبية

إلى وجود تحسن فـي أداء المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة الضابطة حيث كان متوسط أداء 
ط أداء المجموعـة الضابطة ومتوس 15.296بإنحراف معياري  64.590المجموعة التجريبية 

 .22.986بإنحراف معياري قدرة 49.901

وجد فرق ذا دلالة إحصائية بين ي"لا  نهوهذا بعني رفض الفرض الصفري والذي ينص على أ
العامة  متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء

نتيجة تطبيق  الفرق في متوسطات الدرجات يعود وذلك " المقترح بعد تطبيق البرنامج التدريبي 2
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 هذه وتتفقبالطريقـة المعتادة  بعاد التعلم بالمقارنـةبالتـدريسالبرنامج التدريبي باستخدام نموذج مارزانو لأ
 ،دراسةو  صالح ( وبشـير2005) ألين، دراسة ومنها الدراساتو  البحوث نتائج من العديد مع النتيجة
2002 (Bell، hant)2007( )ودراسـةالسـلامات ،2007( ، )ودراسةالرحيلـي1998 ،ودراسة 
 نمـوذج باسـتخدام التـدريس أن جميعها كشفت  التي الدراسات من يرهاوغ ،2008 (المشاقبة )ودراسة

 .مارزانو لأبعاد التعلم أثرا  ايجابيا على التحصـيل بالمقارنـة بالتـدريس بالطريقـة المعتادة

 :2العامة  التأثير الذي أحدثته المعالجة التجريبية في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياءحجم 

 الذي أحدثته المعالجة التجريبية )البرنامج التدريبي المقترح( في المتغير التابع لقياس حجم التأثير
ة )ت(، ( لقيم2( قام الباحث بحساب مربع ايتا )2العامة  التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء)

ثير ضئيل، بينما يدل التأثير ( من التباين الكلى على تأ0.02حيث يدل التأثير الذي يفسر حوالي )
( من التباين الكلى على تأثير متوسط، في حين يدل التأثير الذي يفسر حوالي 0.06الذي يفسر )

 (1)( فأكثر على تأثير كبير. 0.15)

 2 العامة التحصيل الدراسي لمادة الكيمياءومقدار حجم التأثير في  2( قيمة 11جدول )
 مقدار حجم التأثير 2 المتغير التابع

 كبير 0.93 2التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء العامة 

 يتضح من الجدول السابق ما يأتي:

( وتشير 0.93) 2للتحصيل الدراسي لمادة الكيمياء العامة بلغت بالنسبة  ( 2) أن قيمة
مقدار حجم التأثير كبير، مما يدل على فاعلية البرنامج التعليمي في تنمية  هذه القيمة إلى أن

كيمياء بكلية العلوم للدى طلاب السنة الأولى قسم ا 2العامة التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء
طرق ووسائل التعليم و المستخدم  التدريبي ويعود ذلك الى جودة البرنامج جامعة دمشق.

 سبة المستخدمة فيهوالاستراتيجيات المنا

                                      
 .246ط، ص.، دالأساليب الإحصائية في العلوم النفسية والتربوية والاجتماعيةأحمد مراد، ( 1)
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 )الخاتمة(الفصل الخامس 

ومناقشتها ومقارنتها من نتائج الدراسات  ناول هذا الفصل التحليل الاحصائي للنتائجيت
وقد هدفت الدراسة الحالية الى تصميم  .الفصل بعدد من المتقرحات والتوصيات وبنتهيالسابقة 

ومن ثم قياس فاعليته في تحصيل مادة الكيمياء العامة  ،برنامج وفق أبعاد التعلم للعالم الأمريكي مارزانو
ة وذلك من طريق إجراء المعالجة الإحصائية المناسب ،في كلية العلوم لدى طلبة قسم الكيمياء 2

وفيما يأتي توضيح لخطوات تحليل النتائج وتفسيرها وقد  لاستخراج النتائج المتعلقة بمتغيرات الدراسة،
 . في هذه الدراسةتم اعتماد المنهج التجريبي
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 تمهيد 

يظهر هذا الفصل التحليل الإحصائي للبيانات التي تم جمعها باستخدام أدوات الدراسة في 
الية برنامج تدريبي قائم على نموذج أبعاد التعلم لروبرتو مارزانو معرفة فع ضوء هدف الدراسة وهو

 في جامعة دمشق قسم الكيمياء-لومالتحصيل الدراسي لمادة الكيمياء لدى لطلاب كلية الع تنمية في
 هج التجريبي فينوقد أعتمد الملجمع البيانات للمفاهيم الكيميائية حيث تم استخدام اختبار التحصيل 

(لقياس حجم T( لقيمة )2مربع ايتا )و  ( TestT-)ة كما استخدم التحليل الاحصائي الدراس هذه
التحصيل الدراسي ج التدريبي المقترح( في المتغير التابع )التأثير الذي أحدثته المعالجة التجريبية )البرنام

 .ية( لبرهان الدلالات الإحصائ2العامة  لمادة الكيمياء



167 

 :هذا البحثملخص نتائج 

 :( أسفرت الدراسة عن النتائج الآتية TestT-من خلال استخدام الباحث للتحليل الإحصائي )

بين متوسطي درجات القياسين القبلي ( 01،0وجود فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى ) -1
  .لصالح القياس البعدى 2ة والبعدى للمجموعة التجريبية في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء العام

( بين متوسطي درجات المجموعتين 0.01وجود فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق  2التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء العامة 

 البرنامج التدريبي. 

 : مناقشة النتائج وتفسيرها •

ف يقدم الباحث عرضا  تفصيليا  لمناقشة وتفسير النتائج التي تم الحصول عليها فيما يلي سو 
 حدا.لكل فرض على 

 أولا: تفسير نتائج الفرض الأول:

ات دلالة إحصائية بين متوسط درجات لا توجد فروق ذعلى أنه "  الفرض الأول وينص
ل الدراسي لمادة الكيمياء المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدى في التحصي طلاب
 .2العامة 

" وجد أن هذا الفرض لم يتحقق، حيث  T-Testبالرجوع إلى نتائج التحليل الإحصائي "
 والقبلي والبعدى للمجموعة وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات القياسين

 البعدى. لصالح القياس  2العامة  التجريبية في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء

( وهى قيمة دالة 059،17( حيث بلغت قيمة " ت" )9ويتضح ذلك من خلال جدول )
سين ( مما يشير إلى وجود فروق دالة إحصائيا  بين متوسطي درجات القيا0.01إحصائيا  عند مستوى )

 القبلي والبعدى للمجموعة التجريبية في التحصيل الدراسي لمادة الكيمياء لصالح القياس البعدى. 
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تتفق نتيجة هذه الدراسة مع نتائج العديد من الدراسات السابقة التي كشفت عن أثر و 
التي ( 2003دراسة البعلي ) استخدام أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو في التحصيل الدراسي، ومنها:

في توصلت إلى وجود فروق دالة إحصائيا  لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام الأنموذج 
( والتي دلت على فعالية استخدام أنموذج أبعاد 2006اختبار التحصيل في العلوم. ودراسة محمد )

يل. ودراسة التعلم في تنمية التحصيل لدى طلاب المجموعة عند تدريس مادة الأحياء على التحص
تجريبية. ( والتي دلت على وجود فروق دالة إحصائيا  في التحصيل لصالح المجموعة ال2007الرحيلي )

( التي بينت وجود فرق دال إحصائيا  يعزى لطريقة التدريس المبنية 2007ونتائج دراسة السلامات )
 .في تحصيلهم للمفاهيم الفيزيائيةعلى أنموذج مارزانو لأبعاد التعلم عند طلبة المرحلة الأساسية العليا 

وليس إلى عوامل الصدفة أن ذلك قد يرجع إلى أثر البرنامج التدريبي  ويرى الباحث الحالي
 -وذلك للأسباب الآتية:

أبعاد التعلم لمارزانو قلل من السرد والوصف للمحتوى، وسهل  البرنامج القائم على نموذج • •
ى من خلال التدرج بين الأنشطة والمهمات التعليمية التي عملية الفهم والاستيعاب لعناصر المحتو 
الطلاب، ونّمت لديهم عادات عقل منتجة من تنظيم الذات وظفت المهارات التفكيرية المختلفة عند 

وتفكير ناقد وتفكير ابتكاري لاعتمادها على الأداء العملي وتبادل الأفكار وتنظيمها وتسلسلها بين 
، مما جعل عملية التعلم أكثر متعة وذات التعلم لمارزانو أبعادبنموذج  المجموعة التي تدرس طلاب

 .المعرفة وتنظيم الأفكار وزيادة الفهم معنى، وحسن مهارة تخزين

 التعلم عند مارزانو أبعادبنموذج درسوا التجريبية الذينالمجموعة  طلابتخطيط وتنظيم  •
 الطلابالتي نظمت أفكار  والأنشطةطات للعديد من الأنشطة والمهمات المختلفة من خلال المخط

دة المعرفة العلمية واستيعاب المفاهيم، وفهم أعمق " ساعد في زياالحركية الكيميائية أثناء دراسة وحدة "
للعلاقات بينها، وتحمل مسؤولية التعلم أثناء تنفيذ الأنشطة والمهمات مما أدى إلى حدوث تعلم ذي 

بسهولة والتعبير  الزمن خدامها في المواقف الحياتية المختلفة عبرمعنى يوظف المعرفة وقادر على است
من الحاجة إلى تذكر معلومات متفرقة متباعدة. وهذا ما أشار إليه مارزانو عنها بفهم جديد، مما قلل 

تتميز بقدرتها على تطبيق المعلومات أو استخدامها بصورة ذات معنى من خلال  التعلم أبعادفي أن 
، فتحديد النشاط أو القضية ذات العلاقة بالفكرة لأنشطة والمهمات المقدمة للطلابالتنقل بين ا
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 .لمحتوى يحدد معها نوعية الاستخدام ذي المعنى المناسب لهاالأساسية ل

جعل التعلم لمارزانو  أبعادنفيذ الأنشطة المخططة بنموذج أثناء ت للطلاب الباحثمتابعة  •
تطبيق أثنا  الطالب، فالدور القيادي الذي مارسه الطلابهو  الصفيل المتحكم الأول في العم

 .معرفةلل زاد من تمكنهم البرنامج عليهم

التعلم وفق أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو عملية نشطة تتطلب جهدا  عقليا ، إذ يؤكد هذا •  •
ة الأنموذج على الدور النشط للطلاب في التعلم، حيث قام الطلاب بإجراء العديد من الأنشط

نى قائم والتجارب العلمية ضمن مجموعات تعاونية بينها مشاركة فكرية أدى إلى حدوث تعلم ذو مع
 .على الفهم، وهذا كله يؤدي إلى صعوبة نسيان المعارف العلمية والاحتفاظ بها لأطول فترة ممكنة

 ثانيا: تفسير نتائج الفرض الثاني:

بين متوسطي درجات طلاب "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية وينص على أنه 
بعد تطبيق البرنامج 2العامة يمياء المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي لمادة الك

 .التدريبي المقترح"
" وجد أن هذا الفرض لم يتحقق، حيث  T-Testبالرجوع إلى نتائج التحليل الإحصائي "

التحصيل موعتين التجريبية والضابطة في وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المج
 وعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج التدريبي المقترح. لصالح المجم2العامة  الدراسي لمادة الكيمياء

( وهى قيمة دالة 494،2( حيث بلغت قيمة " ت" )9ويتضح ذلك من خلال جدول )
صائيا  بين متوسطي درجات ( مما يشير إلى وجود فروق دالة إح0.01إحصائيا  عند مستوى )

لصالح المجموعة  2الكيمياء العامة التحصيل الدراسي لمادة المجموعتين التجريبية والضابطة في 
 التجريبية بعد تطبيق البرنامج التدريبي المقترح. 

 (2008) دراسةحبيبوتتفق تلك النتيجة مع النتائج التي توصلت إليها دراسة كل من 
 ( والتى(Inamullah& Danish،2010 دراسة(، و2009) االله فتح دراسة(، 2008) المشاقبة دراسةو

جميعا إلى أن التدريس باستخدام نموذج أبعاد التعلم لمارزانو ادى الى زيادة التحصيل  أشارت نتائجها
 .الأكاديمي لدى الطلاب
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الصدفة أن ذلك قد يرجع إلى أثر البرنامج التدريبي وليس إلى عوامل  ويرى الباحث الحالي
 -وذلك للأسباب الآتية:

التعلم لمارزانو تضع  أبعادوالقائم على  2 العامةالكيمياء أنشطة البرنامج التدريبي فى مادة •
في مواقف تتحدى تفكيرهم وتثير حب الاستطلاع لديهم وهذا من شأنه  طلاب المجموعة التجريبية

 .ينمي لديهم التحصيل الدراسي في الكيمياء

الذي يعبر عن رأيه ويشارك في المناقشات والتواصل  الطالبية التعليمية إلى نقل محور العمل  •
، الأمر الذي يقلل من مشكلة الخجل وشعور الخوف من أثناء تنفيذ جلسات البرنامج أقرانه مع

 .الفشل لديه

التعلم الفعال والمشاركة الإيجابية للطلاب وتحملهم المسئولية أثناء تنفيذ المهام والأنشطة   •
ائما  على الفهم وإدراك التجارب العملية التي كلفوا بها أثناء تدريس الوحدة جعل التعلم ذا معنى قو 

العلاقات بين المعلومات الجديدة والمعلومات التي يمتلكونها في بنيتهم المعرفية، وهذا ما أدى إلى زيادة 
 .التحصيل المعرفي لديهم

المختلفة يؤدي إلى  الكيميائيةل إنجاز المهام متعددة ومتنوعة من خلا كيميائيةتوفير خبرات   •
التحصيل وبالتالي تنمية  الكيمياءبالانتفاع بتعلم الطلابم ودفع الملل مما يزيد شعور زيادة الثقة أثناء التعل

 .لديهم الدراسي
في المجموعة الواحدة أداء ما  طالبفي مجموعات تعاونية صغيرة ومحاولة كل  الطلابتقسيم   •
إلى زيادة الطموح  وتحقيق أفضل أداء ممكن من العمل أدى الكيميائيةا أثناء إنجاز المهام يوكل إليه

 .ذلك على تحصيلهم انعكسالطلاب مما والمثابرة لدى 
من معرفة وخبرات   الطلابق من خلال طرح الأسئلة ومعرفة ما لدى يعنصر التشو   •
 .دة حب الاستطلاع لديهلمزيد من التعلم وزيا الطالبسابقة كل هذا يدفع  كيميائية
ا مع طلاب المجموعة التجريبية وفق نموذج أبعاد أن الإجراءات التدريسية التي تم إتباعه  •

على شكل  اوفي نهايته محاضرةالتعلم لمارزانو كانت تهتم بتقديم المعلومات والأفكار في بداية كل 
والعلاقات المشتركة بين المعلومات خرائط معرفيه توضح العلاقة بينها مما ساعد على إدراك الخصائص 
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وربطها بالمعلومات والأفكار التي يمتلكونها في بنيتهم المعرفية مما يؤدي إلى  والأفكار وتحليلها ومقارنتها
 .زيادة التحصيل وبقاء أثر التعلم لديهم

في أن المهام التعليمية والأنشطة والتجارب العلمية التي تم تقديمها للطلاب، والتي شاركوا  •
طلب منهم إعادة صياغة المعلومات التي تنفيذها كانت تتضمن عددا  من الأسئلة المثيرة للتفكير، وت

يمتلكونها في بنيتهم المعرفية للإجابة عن الأسئلة التي تتضمنها هذه المهام والأنشطة والتجارب بهدف 
شاف معارف الوصول إلى نتائج صحيحة وتفسيرها، مما يؤدي إلى مساعدة الطلاب على اكت

لهم الأمر الذي يؤدي إلى اكتساب المعرفة  ومعلومات جديدة بأنفسهم ثم ربطها بالخبرات السابقة
 .بصورة متكاملة مما يؤدي إلى زيادة التحصيل لديهم

في مجموعات تعاونية، ويساعد  الطلابالذي ينظم  والمسهل رشدالموجه و المالمحاضر دور  •
قق إيجابية الجديدة يح الكيميائيةلم التي تواجهم أثناء إنجاز المهام على التغلب على صعوبات التع طلابه

 .ويؤكد على التعلم القائم على الفهم طلابلدى ال

بدور إيجابي في العملية التعليمية ساعد على إدراك المفاهيم  طلاب المجموعة التجريبيةقيام   •
 .ائيةيالكيموالتعميمات 

لم، مما توفير البيئة الصفية الجامعية الإيجابية الداعمة للتعيؤكد نموذج أبعاد التعلم على أهمية  •
 .شجع الطلاب وساعدهم على التحصيل بشكل جيد

يعتمد نموذج أبعاد التعلم على تصميم مواقف تعليمية تساعد الطلاب على التفكير في  •
 .المعرفة التي يتعلمونها، مما يحقق قدرا أكبر من الفهم والاستفادة من هذه المعرفة

م بناء معرفته بنفسه في ضوء خبراته السابقة التعلم باستخدام نموذج أبعاد التعلم يتيح للمتعل •
وإيجاد العلاقات المشتركة بين المعارف والمعلومات وتصنيفها وتحديد أوجه الشبه الاختلاف فيما بينها 

 .يؤدي إلى تعلم ذي معنى ومقارنتها بالمعلومات والأفكار الموجودة في البنية المعرفية لدى الطلاب، مما

موذج أبعاد التعلم الفرصة للطلاب للمناقشة وإبداء الرأي والملاحظات يتيح التدريس وفقا لن •
 .وتقديم التفسيرات، وربط المعلومات وتحليلها
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 :توصيات الدراسة

أثناء الخدمة على استخدام أنموذج أبعاد التعلم  عقد دورات تدريبية للمدرسين الجامعيين .1
 والنواتجبنماذج مختلفة تتناسب  المحاضرات/لدروسنو في تدريس طلبتهم، وكيفية تخطيط وتصميم المارزا

 .التعليمية المرجوة

للسنوات وفق نموذج أبعاد التعلم لمارزانو  الكيمياءفي محتوى مناهج  المحاضرلة إعداد أد .2
 .الجامعية المختلفة

بما  السنوات الجامعية المختلفة الجامعية في إعادة تنظيم وصياغة محتوى كتبالكيمياء .3
 .لمارزانو اشى مع إجراءات نموذج أبعاد التعلميتم

 .على جودة التعلم والمخرجات إيجاباتدريب المحاضر الجامعي على نموذج مارزانو مما سينعكس  .4

جديدة إلى أهمية تضمين  سوريةتوجيه اهتمام القائمين على التخطيط والإعداد لمناهج  .5
نى بالتعلم ذي المعنى القائم على الفهم السليم وتحقيق النظرة عاد التعلم لمارزانو الذي يعأبعاد أنموذج أب

 .المتكاملة للعلم كمادة وطريقة في كتب العلوم

تعميق البحث حول استخدام نموذج مارزانو في القسم العملي وسبر النتائج، وتطبيق أبعاد  .6
 .أخرىالتعلم لمارززانو فى مراحل تعليمية 

لتبني استخدام أنموذج  الكيمياءفي مجال تدريس  رس الجامعيينالمسئولين والمدنتباه لفت ا .7
 .العلمية التدريسأبعاد التعلم لمارزانو كأحد الأساليب الفعالة لتحقيق أهداف 

 المجال للبحث بشكل اكبر في التدريس الجامعي وفق نموذج مارزانو  إعطاء .8
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 :بحوث ودراسات مقترحة

أبعاد التعلم للتعرف على أثر أنموذج أبعاد التعلم لمارزانو  تتبعي لأنموذج إجراء بجث طولي .1
 .على الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية ككل عند المتعلم عبر الزمن

إجراء أبحاث مماثلة في الكيمياء العضوية والكيمياء الفيزيائية في السنوات الأخيرة للمرحلة  .2
 .مختلفةالجامعية 

بعاد التعلم لمارزانو بمقارنة نماذج تدريسية أخرى لاختبار أفضلهما في نموذج أبحث فعالية  .3
 .تنمية التحصيل الدراسي في الكيمياء

ث أثر استخدام نموذج أبعاد التعلم في تنمية عمليات العلم والتفكير التأملي لدى بح .4
 .الجامعيطلاب التعليم 

 .لي الكيمياءبحث أثر استخدام نموذج مارزانو في التدريب على عم .5

 الجامعية بحث فاعلية استخدام نموذج أبعاد التعلم في التحصيل لدى طلاب المرحلة  .6

لمواد الدراسية الأخرى  في تدريس المارزانو التعلم  أبعادفاعلية استخدام نموذج  بجث .7
 .الجامعيةالمرحلة  طلابوغيرها في التحصيل لدى كالرياضيات 

لأبعاد التعلم في تدريس الكيمياء على التحصيل وتنمية ج مارزانو دراسة أثر استخدام نموذ  .8
 .وغيرها من مهارات التفكير العليا بعض مهارات التفكير مثل التفكير الابداعي
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أساليب البحث العلمي في ، 1992،فتحي حسن وملكاوي، ،حمد سليماناعودة،  .١٠
 .(اربد: مكتبة الكناني) د ط، التربية والعلوم الإنسانية،

مادة  فعالية استخدام نموذج مارزانو لإبعاد التعلم في تدريس ،2001،الباز، خالد .11
لصف الأول الثاني العام في ى التحصيل والتفكير المركب والاتجاه نحو المادة لدى طلاباعلـ الكيمياء

 ،(2ع) ، الجمعية المصرية للتربية العلمية،للمواطنة العملية المؤتمر العلمي الخامس التربيةالبحرين، 
 .447-413ص ص 

تعلم فـيتدرس العلوم في الـ لأبعادفعالية استخدام نموذج مارزانو  ،2003البعلي، إبراهيم، .12
 ،مجلة التربية العلمية، الإعداديالصـفالثاني  طلابالتحصيل وتنمية بعض عمليات العلم لـدى 

 .94 -65(، 4)6ع  ،مصر

القيمة التنبؤية لمعايير ،2004،وفاء بلحاضي ومحمد الخوليو  البناي، نصرة رضا .١3
مركز البحوث التربوية، جامعة . اكمي الجامعيالقبول المستخدمة بجامعة قطر وعلاقتها بالمعدل التر 

 .223رقم قطر، 

د ط )الإسكندرية: المكتبة الجامعية  .علم النفس التربوي ،2012 ،ىتومي نور  .14
 للدراسات والنشر والتوزيع(.

تدريسية قائمـة علـىبعض  إستراتيجيةفعالية استخدام  ،2011،التخاينة، بهجت .15
في مدارس تربية عمان  والاتصال الرياضي لدى طلاب المرحلة الأساسية أبعاد التعلم في الاتجاه

 .399 - 426ص ص ،)19، )الإنسانية سلسلة الدراسات ،لة الجامعة الإسلاميةمج الخاصة،

الدراسي لدى  التنشئة الصحية وعلاقتها بالـذكاء والتحصـيل م،2002،مشعل الثبيتي، . .16
 .جامعة أم القرى ،كلية التربية  ،منشورة غيررسالة ماجستير  ،الطائفالمرحلة الابتدائية بمدينة  طلاب
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 الإبداعية الأفكارأثر استخدام غرائـب صـور ورسـوم  م،2011 ،الجفري، سماح .17
 الأولطالبات الصف  لتدريس مقرر العلوم في تنمية التحصيل وبعض عادات العقل لـدى

جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة  منشورة، اه غيـرالمتوسط بمدينة مكة المكرمة، رسـالة دكتـور 
 .العربية السعودية

دراسة : طرق التعليم الجامعي بين التلقين والتطبيق ،2000 ،م حسينابتسا ،الجفري .١8
مجلة البحث التربية ، للغة الإنجليزية بجامعة أم القرىاختباريه على عينة من طلبة وطالبات قسم ا

 .(3) العدد ،(13) المجلد ،التربية كلية  ،معة المنيا، جاوعلم النفس

أبعاد الـتعلم فـي تنميـةالتحصيل  فاعلية استخدام نموذج م،2008،حبيب، إيمان .19
، رسالة دكتوراه غير منشورة الصف الأول الإعـدادي، طلابواتخاذ القرار والاتجاه نحو العلوم ل

 .جامعة عين شمس، القاهرة

أثر استخدام نموذج مارزانو للـتعلم فـي تنميـةالمفاهيم  ،2010،الحجايا، قاسم .20
 ،رسالة دكتوراه غير منشورة ،الأساسيةة المرحلـة النحوية ومهارات التعبير الشفوي لدى طلب

 جامعة عمان العربية، الأردن. 

 د ط، .طلابالعادات العقلية وتنميتها لدى ال ،2002 ،الحارثى، إبراهيم أحمد . .٢١
 .(ياض: مكتبة الشقرىالر )

التقـويمفي  -الاستجابة-البداية  إستراتيجيةفاعلية  ،2008،حسام الدين، ليلى .22
المــؤتمر ، يل وعادات العقل لدى طلاب الصف الأول الإعدادي في مادةالعلــومتنمية التحص

، ص صرية للتربية العلمية، مصرالجمعية الم المجتمعي، التربيــة العلميــة والواقــعالعلمــي الثــاني عشــر، 
1- 40. 

 فاعلية نموذج أبعاد التعلم في تنمية بعض مهاراتالتفكير ،2007،الحصان، أماني .23
تلميذات الصف السادس  والاستيعاب المفاهيمي في العلوم والإدراكات نحو بيئة الصـف لـدى

 .225-215ص  (،1)2ع  النفس، ، سلسلة دراسات عربية في التربية وعلـمالابتدائي
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 التحصيل اختباراته وعملياته وتوجيهه للتربيـة تقييم ،م1986 ،محمد حمدان، .24
  (بية الحديثةعمان، دار التر )، 2 ط، المدرسية

تنمية القدرة على حل المشكلات لدى طلاب الصف  :م2006 ،بهاء ،حمــودة .25
لقائمة على تجهيز ومعالجة المعرفية ا M-U-R-D-E-Rالأول الثانوى باستخدام إستراتيجية 

 جامعة عين شم ،كلية التربية  ،رسالة ماجستير ،المعلومات

د ط،  .ة والتفوق العقليسيكولوجية الفروق الفردي ،2003،أديب ،الخالدي .26
 .(الاردن: دار وائل للنشر)

في  أثر إستراتيجيتين تدريسيتين قائمتين على المنحـىالبنائي ،م 2007 ،الخوالدة، سالم .27
 3 مجلة المنارة، واتجاهاتهم نحوها تحصيل طلاب الصف الأول الثانوي العلمي فـي مـادة الأحيـاء

 .355-403(، ص ص 13)

فاعلية برنامج قائم على نموذج مارزانو في  ،2016،رشيد رائدة محمد .28
 - معة الأزهرابج الإبداعي لدى طالبات الإعداد العام بجامعة الدمام مجلة كلية التربية التفكير

 .277-237 ،1ج ،167مصر، ع

 أثر استخدام برنامج تدريبي قائم على عادات العقل م، 2005،محمد الرابغي، خالد .29
الثانوي بالمملكة  ير على دافعية الإنجاز لدى الطلاب الصـف الأولوفق نظرية كوستا في التفك

 بلقاء التطبيقية، السلط، المملكة ال ، جامعـةالعربية السعودية، رسالة ماجستير غير منشـورة
 .الهاشمية الأردنية

أثر استخدام نموذج مارزانو لأبعاد الـتعلم فـيتدريس العلوم  ،2007،الرحيلي، مريم .30
 الثاني المتوسط بالمدينة المنورة، وتنمية الذكاءات المتعددة لدى طالبـات الصـففي التحصيل 

 .مالقرى، مكة المكرمة، المملكة العربية السعوديةجامعـة أ رسالة دكتوراه غير منشـورة،

 د ط، ،مناهج البحث التربوي ،1990،داود، عزيز حنا، وأنور حسين عبد الرحمن .3١
  .(مطابع دار الحكمة للطباعة والنشر العراق، بغداد، جامعة بغداد،)
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عادات  أثر برنامج إثرائي قائم علـىبعض م،2011،رياني، علي بن حمد ناصر علامي .32
لدى طلاب الصف الأول المتوسط  العقل في التفكير الإبداعي وقدراته والقوة الرياضية وعملياتها

 مكة المكرمة، المملكة  جامعة أم القرى، ،منشورة بمكة المكرمـة، رسـالة دكتـوراه غيـر
 .العربية السعودية

 استقصي- ـألاس -حلـل  إستراتيجيةأثر استخدام  ،2006،أيمن حبيب ،سعيد . .33

A-A-I  الكيمياءعلى تنمية عادات العقل لدى طلاب الصف الأول الثانوي منخلال مادة، 
 .464-391ص  ،(2) ، مصـرالمؤتمر العلمي العاشر للتربية العلميـة

فاعلية برنامج قائم على الأنشطة المتكاملة في تنمية  ،2014 ،ني حسنسيد، أما .34
 ،كلية الدراسات العليا  .رسالة دكتوراة غير منشورة ،روضةبعض عادات العقل لدى أطفال ال

 جامعة القاهرة.

مارزانو  مبنية علـى نمـوذج إستراتيجيةأثر استخدام  ،2007،السلامات، محمد .35
الفيزيائية وتنمية مهارات  العليا في تحصيلهم للمفـاهيم الأساسيةلة لأبعاد التعلم لطلبة المرح

، جامعة عمان العربية، دكتوراه غير منشورة تهم نحو مادة الفيزياء، رسالةالتفكير الناقد واتجاها
 .الأردن

فاعلية استخدام نموذج أبعاد التعلم في تنمية مهارات التفكير  ،2007،دعاء ،السيد .36
قرار من خلال تدريس الفلسفة لطلاب المرحلة الثانوية العامة، رسالة ماجستير،  الناقد واتخاذ ال

 .، جامعة عين شمسبيةكلية التر 

أثر التدريب على نموذج أبعاد الـتعلمفي  ،2004،سليمان، محمود جلال الدين .37
 -46 ص ص ،مصر ،والمعرفة مجلـة القـراءة الادء المدرسي للطلاب المعلمين بشعبة اللغة العربيـة،

84. 

ــ ،م 2011،الســواح، منــار .38 ــة بــرنامج تــدريبي لتنميــة بعــض عـــادات العق ـلالمنتجة فاعلي
 (، 3)19ع  ،لــــــدى مجموعــــــة مـــــــن الطالبــــــات المعلمــــــات بـــــــرياض الأطفــــــال، العلــــــوم التربويـــــــة
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 97 -55ص ص 

 

بعض الأساليب المعرفية المميزة لطلاب الشعب  ، م2001 ،فوزية محمد ،شعيب .39
 .جامعة المنوفية ،كلية التربية  ،رسالة ماجستير ،بيةالمختلفة لكليات التر 

للتعلّم  أثر التدريس وفق نمـوذجين ،2006،م؛ والعبيدي، هانيالشطناوي، عصا .40
 ،في العلوم التربوية الأردنية البنائي في تحصيل طلاب الصف التاسـع فـي الرياضـيات، المجلـة

 218-209(، ص ص 4)2ع

المرحلة  الممارسات التدريسـية لمعلمـي ،2007،رجب ؛ وعفيفي، أحمد ،شعبان .41
  ،69،ـ مصر والمعرفة وذج أيعاد التعلم لمـارزانو، مجلـة القـراءةفي ضوء نم الإعدادية

 81 -52ص ص

استخدام نموذج ابعاد التعلم في تنميـةالمهارات  ،2005،صالح، ماجدة؛ بشير، هدى .42
دراسات فى المناهج وطرق ، الروضة لبـة لطفـلوالمفاهيم المرتبطة ببعض الخبـرات التعليميـة المتط

 (235- 107) (، 182) ،رمصـ ،التدريس

فعالية استخدام نموذج مارزانو لأبعادالتعلم  م،2009،صالح، مدحت محمد حسن .43
الصف  طلابفي تنمية التفكير الاستدلالي والتحصيل في مادة العلوم والاتجـاه نحـوالمادة لدى 

 .128 -73ص(، ص 12، )التربية العملية مجلـة لعربية السـعودية،المتوسط بالمملكة ا الأول

أثر برنامج )كوستا وكاليك( في تنمية التفكير  .ر2012،حيدر عبد الرضا ،طراد .44
 العلوم مجلة .الإبداعي باستخدام عادات العقل لدى طلبة المرحلة الثالثة في كلية التربية الرياضية

 .264 -225 ،(1)5 ،لجامعة باب ،كلية التربية ،التربوية

عادات العقل ومهارات الذكاء الاجتماعي المطلوبة  ،2010،عريان، سميرة عطية  .45
،  مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس .لمعلم الفلسفة والاجتماع في القرن الحادي والعشرين

 .87 -40(، 155)، جامعة عين شمس ،كلية التربية
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حلتي العاملي للقدرات الاستدلالية في مر استقرار التكوين ، 1986،محمود ،عكاشة .46
 157 -147 ،3،جامعة صنعاء ،المراهقة والرشد. مجلة كلية التربية

الاتجاهات الحديثة في دراسة الذكاءات المتعددة دراسة  ،2000،محمد عبد السلام، .47
المجلد  ،جامعة حلوان ،كلية التربية  ،تحليلية في ضوء نظرية جاردنر. المؤتمر العلمي السنوي الثامن

 .335-211،الأول

 الوجداني بالذكاء وعلاقتها والمدرسية الأسرية المساندة ،2011 أماني، عبدالعال، .48
 جامعة ،لتربية كليةا  ،منشورة غير ماجستير الاعدادية. رسالة المرحلة طلاب لدى والتحصيل

 .المنصورة

مملكة ) ط، د ،لّمالبنائية وعلاقتها بعملية التعليم والـتعم، 2010،عبد الله، زكريا .49
 ).الإشراف التربوي، وزارة التربية والتعليم إدارةالبحرين، 

استخدام أستوديو التفكير في تـدريس الرياضـياتلتنمية م، 2011،عبيدة، ناصر .50
الصف الأول  طلاب عادات العقل المنتج ومستويات التفكير التأملي فـي الرياضـيات لـدى

  173 -147ص  (، ص103، ع )مصر ،التدريس دراسات فى المناهج وطرق، الإعدادي

فعالية برنامج في الأنشطة العلمية فـي تنميـةمهارات  م،2004،العراقي، شيرين .51
 .التربية، جامعة عين شمس، مصر ، كليـةغيـر منشـورة دكتوراهالتفكير لدى مرحلة الرياض، رسالة 

على  لتدريبارزانو لأثر برنامج تدريبي وفق نموذج م م، 2006،عرنكي، رغدة .52
رسالة ، الهندسة التكنولوجية مهارات التفكير في العمليات المعرفية وفي التحصيل لدى طلبـة كليـة

 .الأردن. عمان ،غير منشورة، الجامعة الأردنية ،دكتوراه

نموذج مارزانو لتعلـيم التفكيـرللطلبة  م،2007،عرنكي، رغدة وقطامي، يوسف .53
 .(كز ديبونو لتعليم التفكير: مر الأردنن، عما) د ط ،الجامعيين

برنامج مقترح قائم على نموذج أبعادالتعلم  م،2011،العريان، محمد محمد محمود .54
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رسالة ، الأساسي بغزة  العلمي لدى طلاب الصـف التاسـعيرت التفكار مهاة يلمارازنو لتنم
 .فلسطين بغـزة، الإسلاميةمنشورة، الجامعـة  غيرماجستير 

التفكير  لية نموذج أبعاد التعلم في تنمية بعض مهاراتفاع ،2007،عصفور، إيمان .55
(، ص 63ع ) ،مصر ،والمعرفة مجلـة القـراءة، لدى طلاب المرحلة الثانوية في مادة علم الاجتمـاع

 154 -118ص 

مية في تن أثر استخدام إستراتيجية الأنشطة البنائية الموجهـة م،2005،العفيف، سميا .56
منشورة،  غيررسالة دكتوراه  لطلبة المرحلة الثانوية فـي الأردن، مهارات النقد والتذوق الأدبي

 .جامعة عمان العربية للدراسات العليا، المملكـةالأردنية الهاشمية

فاعلية استخدام إستراتيجيات التفكير المتشعب في  م،2009،علي، وائل .57
لرابع ا الصف طلابمية بعض عادات العقل لدى رفعمستوى التحصيل في الرياضيات وتن

  153 -117(، ص ص 46ع ) ،مصـر ،دراسات فى المناهج وطرق التـدريس، الابتدائي

أهداف الإنجاز وعلاقته بكل من استراتيجيات التعلم  م،2006 ،رندا السيد أحمد ،على .58
 .جامعة الزقازيق ،كلية التربية  ،يررسالة ماجست ،والتحصيل الدراسى لدى طالبات كلية التربية النوعية

القياس والتقويم التربوي النفسي أساسياته وتطبيقاته  2006 صلاح الدينعلام،  .59
 العربي(. الفكر دار: د ط، )القاهرة وتوجهاته المعاصرة.

والاتجاه  أثر نموذج أبعاد التعلم في تنمية الـدافع للانجـاز م،2011،عمارة، إسلام .60
 رسالة دكتوراه، النفس التربوي والتحصيل الدراسي لدى طلاب الجامعة في مـادة علـم نحو التعلم

 .غير منشورة، جامعة القاهرة، مصر

أثر برنامج تدريبي قائم على عـادات العقـل فـيمواقف  ،م 2005عمور، أميمة  .61
غير  الة دكتوراهلـدى طلبـة المرحلـةالأساسية، رس الإبداعيحياتية في تنمية مهارات التفكير 

 .الاردن عليا،منشورة، جامعة عمان العربية للدراسات ال
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العامـة  المهارات العقلية المتضمنة في أسئلة مقررات العلوم م،2007،عيطة، بسام .62
الجامعة  ،منشورة غيـررسالةماجـستير، للمرحلة الأساسية الدنيا بفلسطين في ضوء نموذج مارزانو

 .ينالإسلامية بغزة، فلسط

زانو فـي تنميـةالاستيعاب فعالية نموذج أبعاد التعلم لمـار  م،2009،فتح الله، مندور .63
التعليم الابتدائي بمحافظة  الصف السـادس مـن طلابالمفاهيمي وبعض لعادات العقلية لدى 

  ،ية العمليةمجلة التربية العلمية الصادرة عن الجمعية المصرية للترب عنيزة بالمملكة العربية السعودية،
 (.12( 2) ،(83- 125عة عين شمس، جام ،التربية كليـة

: القاهرةد ط،  ،العربي الوطن في للتعليم مستقبلية يةرؤ ،1998،، نادرجلنيفر  .٦٤
  .والعلوم والثقافة للتربية المنظمة العربية

د ط، عمان: دار  .(. النظرية المعرفية والوجدانية2004قطامي، يوسف محمود ) .65
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 (1ملحق رقم )
 بسم الله الرحمن الرحيم

 ..........................................................المحكمين سعادة
 ورحمة الله وبركاته عليكم لامالس

شهادة الدكتوراه في التربية جامعة المدينة العالمية )قسم  لنيل بدارسة أحيطكم علما  أنني أقوم
قائم على نموذج برنامج  )فعالية تدريس الكيمياء وعنوان الرسالة هو طرق التدريس( المناهج وطرق

قسم -لمادة الكيمياءلدى لطلاب كلية العلومأبعاد التعلم لروبرتو مارزانو في التحصيل الدراسي 
 درجه الدكتوراه وتهدف الدراسة إلى: لنيل في جامعة دمشق( الكيمياء
الذين  في جامعة دمشق في قسم الكيمياء لكلية العلوم معرفة مستوى طلبة السنة الأولى .1
 .وفق نموذج مارزانو 2ادة الكيمياء العامة يدرسون م
 وتفتح ،التعليمية تحسين المخرجات توجهات تبني في امعيالج التعليم مساعدة مسئولي .2

 لها ممارستهم فاعلية وزيادة تلك المهارة على التدريس هيئة أعضاء كتدريب  لهم جديدة آفاقا  
علوم على إعداد خطط المحاضرات لتعليم في كلية ال 2مادة الكيمياءالعامة  تدريب محاضري .3

 التفكير لمارزانو. - هذه المادة في ضوء أنموذج أبعاد التعلم
التعلم في  الإجابة على السؤال التالي ما اثر تطبيق برنامج قائم على نموذج مارزانو لأبعاد .4

 تنمية التحصيل الدراسي في الكيمياء لدى طلبة المرحلة الجامعية في سوريا
ار كل تطويرا  شاملا  يأخذ في الاعتب مواكبة هذه الدراسة توجه الى تطوير التعليم الجامعي  .5

 ودارسة مقارنة إلى مجموعتي الطلاب بتقسيم التجرييبي وذلك المنهج وقداستخدمت عناصره ومخرجاته،
 .الدراسة من تحقق أهداف للتحقق
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لمجال فإني ارجو منكم التفضل بإبداء رأيكم ونظرا لخبرتكم العلمية والميدانية الواسعة في هذا ا
ة ومدى قدرتها على قياس مستوى ومدى تحقيق في الاختبار التحصيلي من حيث وضوح الأسئل

الاهداف الخاصة لكل محاضرة وذلك بوضع اشارة صح في حقل )مناسب( وأشارة خطا في حقل 
 (.غير مناسب ترونهما وحذف مناسبا   ماترونه وإضافة نظركم وجهة )حسب )غير مناسب(

 لكم جهدكم ومقدرا لكم وقتكم شاكرا  
 

 يب الباحث: محمد ممتاز سليمان د
 

 ......................اسم المحكم
 : العلمية الدرجة

 ..............العمل جهة
 التوقيع:..................
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 تعليمات الاختبار التحصيلي القبلي
 أعزائي الطلبة:

 لقياس التحصيل. ( فقرات10من جزأين بواقع ) يتكون هذا الاختبار -
  .أكتب الإجابة الصحيحةبعدها  ،بعناية تامةو  اقرأ السؤال بدقة -
 .يوجد إجابة واحدة صحيحة فقط لكل فقرة -
 .يرجى عدم ترك أي سؤال بدون إجابة -
 .الإجابة على الورقة المخصصة للاجابة -
 .( دقيقة90زمن الاختبار ) -
 

 اهتمامكم وتعاونكم وشاكرين لكم
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".للفصل الثاني "الحركية الكيميائية "مواصفات أسئلة   

 الأهداف
 حداتالو 

  مستويـــــــــــــــات الأهداف 
نسب 
 التركيز

 التقويم التركيب التحليل التطبيق الفهم التذكر
عدد 

 الأهداف
 عدد

 الأسئلة
مفهـــــــــــــــــوم ســـــــــــــــــرعة -

 التفاعل
5.93% 1 1 - 2 --- --- 4 1 

ون ســـــــــــــــــــرعة قـــــــــــــــــــان-
 التفاعل

7.21% 2 1 1 3 --- 1 8 1 

ثابـــــــــــــــــــت ســـــــــــــــــــرعة -
 التفاعل

6.19 % 2 1 2 2 --- --- 7 1 

نمــاذج قـــانون ســـرعة -
 التفاعل

9.67 % 2 2 1 3 --- --- 8 1 

نصـــــــــــــــــف عمـــــــــــــــــر  -
 التفاعل

24.63 % 2 4 1 4 --- 1 12 3 

 1 4 --- --- 1 --- 1 2 % 17.15 نظرية التصادم -
 1 5 --- --- 2 --- 1 2 % 16.24 طاقة التنشيط-
 1 6 --- --- 2 --- 2 2 %12.941 الوسيط الكيميائي-

 10 54 2 --- 19 5 13 15  المجموع

27.77 %100 النسبة المئوية
% 24.08% 9.25

% 
35.19

% 0% 3.71
% 100% 100% 
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 الأهمية النسبية للفصل الثاني "الحركية الكيميائية "

الفصل 
 الثاني

 ـاتالموضوعـــ
 عدد

 الصفحات
 الوزن

 النسبي %

الزمن 
المخصص 
 لكل عنصر

 الوزن
 النسبي %

الأهمية  متوسط
عدد النسبية ل

الصفحات 
 % والوقت

سرعة 
 التفاعل

 %5.93 %6.41 25 %5.45 3 مفهوم سرعة التفاعل-
 %7.21 %8.97 35 % 5.45 3 قانون سرعة التفاعل-
 % 6.19 % 5.12 20 % 7.27 4 ثابت سرعة التفاعل-
نماذج قانون سرعة -

 % 9.67 % 10.26 40 % 9.09 5 التفاعل

 % 24.63 % 25.64 100 % 23.63 13 نصف عمر التفاعل -
 % 17.15 % 17.95 70 % 16.36 9 نظرية التصادم -

 % 16.24 % 17.95 70 % 14.54 8 طاقة التنشيط- 
 % 12.941 % 7.69 30 % 18.19 10 الوسيط الكيميائي- 

 %100 %100 390 %100 55 المجمـــــوع

 :تم إختيار الاسئلة وفق الجدول التالي

  التسلسل الأسئلة    
 1 السؤال الاول الدرجات مناسب غير مناسب

 a أذكر العوامل المؤثرة في سرعة التفاعلات الكيميائية ؟  3   
      

 التعديل  
 b ل تكون فية مرتبة التفاعل تأخذ قيما كسرية او سالبة؟على تفاع أذكر مثالا   4  
 التعديل        
   c تبة صفر؟اذكر معادلة سرعة التفاعل من المر  3 
 التعديل        

 

 ٢ السؤال الثاني الدرجات مناسب غير مناسب

   عرف كلا  ممايلي       

 a طاقة التنشيط في نظرية التصادم ؟ 2  
 التعديل        
   b حاجز التنشيط؟  2 
 التعديل        

 c السرعة المحددة لتفاعل ما؟ 2  
 التعديل        
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 4 ؤال الرابعالس

 a اشرح علاقة تفاعلات المرتبة الاولى بنصف عمر المادة المتفاعلة؟ 5   
 التعديل        
   b المرتبة الاولى والثانية؟ وضح الفرق بين نصف عمر التفاعل لتفاعلات 5 
      

 التعديل  
 BrNo cوضح اثر طاقة التنشيط على تفاعل تفكك؟  4   

   التعديل  

   
 5 السؤال الخامس

 A قارن بين الوسيط الكيميائي المتجانس والوسيط غير المتجانس؟ 4   
 التعديل        
   B الاجمالية الموازنة لتفاعل ما؟فسرسبب عدم ظهور الوسيط في المعادلة  2 
 التعديل        

   
 6 السؤال السادس

 A عل ما بدلالة نصف عمر التفاعل؟استنتج ثابت سرعة التفاعل لتفا  5   
 التعديل        

 

 7 السؤال السابع   

    15 

 2.25x10 -5وي أذا علمت أن ثابت السرعة لتفاعل إعادة ترتيب ميتيل ايزونتريل يسا 
S-1  189.7عند درجة الحرارةc 5.25وx10 -5 S-1عند 

جد ثابت السرعة عنددرجة فاوجد طاقة التنشيط للتفاعل ثم او  198.9cدرجة الحرارة  
 15؟430kالحرارة الحرارة 

A 

 التعديل         

 8 السؤال الثامن   
 A ة واللحظية والسرعة النوعية لتفاعل ما ؟قارن بين صيغة سرعة التفاعل والسرعة الوسطي 5    
 التعديل        
 B العكسي ؟قارن بين طاقة التنشيط في التفاعل العادي والتفاعل  5    
 التعديل        

 

 9 السؤال التاسع   
    

10 

  ؟:فأوجد كلا من 20minاذا علمت ان عمر تفاعل من المرتبة الاولى يساوي 
 a ثابت سرعة التفاعل    
 b %75الزمن اللازم لحدوث التفاعل بنسبة     
 التعديل      

 10 السؤال العاشر    
عند  1.45yr-1ثابت السرعة لتفكيك مبيد حشري معين في الماء ذو المرتبة الاولى يبلغ  10      
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 12Cدرجة الحرارة
ا المياه في الاول من حزيران الى بحيرة حتى اصبح بفرض أن كمية من هذا المبيد قد ساقته

 أوجد:12cوان درجة الحرارة الوسطية في البحيرة 5x10-7g/cm3 تركيز المبيد فيه
 a حزيران من العام التالي 1ز المبيد في تركي    

 التعديل   
 10x10-7g/cm3 bأوجد الزمن اللازم كي يهبط تركيز المبيد في البحيرة حتى     
 التعديل       

 

 

 انتهت الاسئلة

 التالين الرجاء الإرسال عل كلا الايميلين

hbev.commdeed@aljomai 

dmomtaz@hotmail.com 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

mailto:mdeed@aljomaihbev.com
mailto:dmomtaz@hotmail.com
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 ( 2ملحق رقم ) 

 ينكمقائمة بأسماء المح

 جهة العمل المسمى الوظيفي  التخصص الاسم الرقم

فيزياء الجسم  د.رائد خضور 1
 أكاديمية الأسد للهندسة العسكرية أستاذ مشارك الصلب

يزياء الجسم ف د.أحمد دبل 2
 الجامعة الدولية للعلوم والتكنولوجيا أستاذ مشارك الصلب

 مشقجامعة د أستاذ مشارك كيمياء حيوية د.فادي خضر 3
 جامعة دمشق-كلية العلوم   - عميد كلية العلوم كيمياء عضوية د.عدنان ديب 4

د.عبدالولي بن حسين  5
تعليم  مدير مركز التميز البحثي في كيمياء تربوية الدهمش

 العلوم والرياضيات
مركز التميز البحثي في تعليم العلوم 

 الرياض-والرياضيات

 الصناعات د.فرانسو قره بيت 6
 كلية العلوم-جامعة دمشق أستاذ مساعد وكيميائيةالبتر 

كيمياء صناعات  د.سامح حمو 7
 كلية العلوم-جامعة دمشق رئيس قسم الكيمياء عضوية

 كلية العلوم  -جامعة دمشق أستاذ مشارك مدفيزياء جوا د.صبا عياش 8

طرائق -تربية  د.محمد فراس العتوم 9
 تدريس

 ةجامعة عجلون الوطني أستاذ مشارك

 كلية الهندسة الزراعية-جامعة دمشق أستاذ مشارك كيمياءحيوية د.سهى حبيب 10
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 ( 3 )ملحق 

 دليل المحاضر
 

 تنمية أبعاد التعلم لدى طلاب السنة الأولى في فعالية برنامج قائم على نموذج روبرت مارزانو في
 قسم الكيمياء في المرحلة الجامعية / كلية العلوم  / جامعة دمشق
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 دمة البرنامج:مق

يعد البرنامج التعليمي عبارة عن وحدة تعليميـة مصـممة بطريقـة مترابطـة ومتضـمنة مجموعـة مـن 
والتقـويم المتنوعـة، وذلـك بهـدف تنميـة أبعـاد  الأهداف والخبرات والانشطة والوسائل وأسـاليب التـدريس

  جامعة دمشق.التعلم وفق نموذج روبرت مارزانو لدى طلاب السنة الأولى كلية العلوم في

 المنطلقات الفكرية للبرنامج:

الاتجاهـــات الحديثـــة في تـــدريس الكيميـــاء الـــتي تعتمـــد علـــى توظيـــف المســـتحدثات التقنيـــة  .1
 التعليم.والوسائل التعليمية الحديثة في 

يعـــد نمـــوذج مـــارزانو لأبعـــاد الـــتعلم أساســـا  لبنـــاء الوحـــدات التعليميـــة وتخطيطهـــا مـــن مرحلـــة  .2
ل وحتى نهاية المرحلة الثانوية ووصولا  للمرحلة الجامعية، متضمنا  خبرات وتجـارب يقـوم بهـا رياض الأطفا

لم نحــو تحقيــق أفضــل المعلمــون لخلــق منــاخ تعليمــي نشــط ومثمــر ينمــو مــن خلالــه كــل مــن المعلــم والمــتع
 الأهداف المنشودة للعملية التعليمية.

 الأهداف العامة للبرنامج:

د يتطلب قائمـة بالأهـداف الـتي يسـعى الـبرنامج لتحقيقهـا مـن خـلال إن التخطيط لبرنامج محد
ـــه أهـــداف محـــددة بقـــوم علـــى  دراســـة تنفيـــذه، فمـــن خصـــائص أي بـــرنامج تعليمـــي تعلمـــي أن يكـــون ل

 مج، ويمكن حصر الأهداف العامة للبرنامج المقترح بما يلي:أساسها هذا البرنا

معيـــة مـــن خـــلال التـــدريب علـــى ابعـــاد الجا تنميـــة التحصـــيل الدراســـي لـــدى طـــلاب المرحلـــة .1
 تنمية الاتجاهات الايجابية نحو التعلم لدى المتعلم. التعلم لمارزانو

خلال الفصل الثاني: "الحركـة  إكساب المتعلم المعرفة العلمية بنوعيها التقريرية والإجرائية من .2
 الكيميائية".

لميــة مــن خــلال: الفصــل الثــاني: مســاعدة المــتعلم علــى توظيــف المفــاهيم وبعــض الحقــائق الع .3
 "الحركية الكيميائية".
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تنميــة بعــض مهــارات التفكــير لــدى المــتعلم مثــل مهــارة جمــع المعلومــات والتنظــيم والتكامــل  .4
 تطبيق والتقويم.والتذكر والتحليل والتوليد والفهم وال

م التعليميـة إكساب المتعلم الإحساس بالتعاون عن طريق العمـل في مجموعـات وقيامـه بالمهـا .5
 للوصول للحلول المطلوبة.

 تدريب المتعلمين على بعض العمليات العقلية المنتجة. .6

الجامعيـة في مـادة الكيميـاء مـن  طـلاب السـنة الأولى المرحلـة تنمية التحصيل الدراسـي لـدى .7
 التدريب على ابعاد التعلم لمارزانو خلال

 الفئة المستهدفة:

 طلاب السنة الاولى في جامعة دمشق/ كلية العلوم/ قسم الكيمياء. وجه البرنامج التعليمي إلى 

 أهمية البرنامج التعليمي:

تنميــة أبعــاد الــتعلم وفـق نمــوذج روبــرت مــارزانو ويتضــمن مجموعــة مــن إلى  الــبرنامج المقــترح يـؤدي
د الــتعلم، ل والصــور والإجــراءات التدريبيــة والتعزيــز وخطــط تعليميــة فرديــة تســاهم في تنميــة أبعــاالأشــكا

 وصـمم هـذا الــبرنامج لتطبيـق علـى طــلاب السـنة الأولى في جامعــة دمشـق/ كليـة العلــوم/ قسـم الكيميــاء
تحصــيل كما يــؤدي إلى إمكانيــة تنميــة الحيــث يســاعد هــذا الــبرنامج علــى تنميــة أبعــاد الــتعلم لــديهم.

علميـــة المعاصـــرة الـــتي ومســـايرة الاتجاهـــات ال ،الدراســـي مـــن خـــلال التـــدريب علـــى ابعـــاد الـــتعلم لمـــارزانو
مراعـــاة و  اهتمــت بتــدريب الطــلاب علــى أســاليب وابعــاد تزيــد مــن قــدرات الطــلاب المعرفيــة والســلوكية

ـــة بـــين المشـــاركين وذلـــك مـــن خـــلال تضـــمين الـــبرنامج المقـــترح علـــى موضـــو  عات متنوعـــة الفـــروق الفردي
بالبساطة أثناء التنفيـذ، حيـث  التدريبي يتميز وانشطة تناسب قدرات المشاركين علاوة  على أن البرنامج

  .يتم تنفيذه داخل قاعة المحاضرة الإعتيادية
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 الأهداف السلوكية للفصل الثاني: " الحركية الكيميائية " المراد تطبيقها بالبرنامج:

 أولا : الأهداف المعرفية: 

 سرعة التفاعل لتفاعل ما.  أن يعرف الطالب .1

 الوسطية لتفاعل ما. أن يستنتج الطالب معادلة السرعة .2

 أن يستنتج الطالب العوامل اللحظية لتفاعل ما.  .3

 العوامل المؤثرة على سرعة التفاعل.  أن يعدد الطالب .4

 لتفاعل ما  ان يقارن بين صيغة سرعة التفاعل والسرعة الوسطية واللحظية والسرعة النوعية .5

 .V=K[A]nأن يعدد عناصر قانون السرعة  .6

 تج الطالب قانون سرعة التفاعل بدلالة التركيز لتفاعل ما. أن يستن .7

 أن يعلل سبين صيغة سرعة التفاعل قيما  موجبة وقيما  سالبة. .8

 أن يقارن الطالب بين قانون سرعة التفاعل من المرتبة الاولى والثانية.  .9

ند تعريف السرعة مثال العديدة في المعادلة الموازنة بالحسبان عأن يعلل ضرورة أخذ الأ .10
 بدلالة إحدى المواد المتفاعلة أو الناتجة. 

 صيغة قانون سرعة التفاعل من المرتبة الأولى ومن المرتبة الثانية.  أن يقارن بين .11

 أن يشرح متى يمكن ان يكون التفاعل من المرتبة الأولى والثانية معا . .12

 تفاعل تأخذ قيما  كسرية  أو سالبة. الا  على تفاعل لتفاعل.ه مرتبة الأن يذكر مث .13

 أن يعرف ثابت سرعة التفاعل.  .14

 .أن يعرف السرعة النوعية للتفاعل .15
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 أن يعدد العوامل المؤثرة على قيمة ثابت التفاعل.  .16

 أن يوضح العلاقة بين السرعة النوعية للتفاعل وثابت سرعة التفاعل.  .17

  ى اهمية تعيين قانون سرعة التفاعل.ض الامثلة علأن يعدد الطالب بع .18

 أن يوجد الطالب قانون السرعة التي تعبر عن العلاقة بين السرعة والتركيز.  .19

 أن يقارن الطالب بين صيغة سرعة التفاعل بالشكل التفاضلي والتكاملي لتفاعل ما.  .20

 أن يحدد العلاقة بين الشكل التفاضلي والتكاملي.  .21

 الطرائق البدائية لإيجاد مرتبة التفاعل. الب أن يعدد الط .22

 .أن يعرف الطالب السرعة البدائية .23

 أن يستنتج الطالب علاقة التركيز بمرتبة التفاعل لتعيين قانون السرعة. .24

 أن يحسب الطالب مرتبة التفاعل بدلالة التركيز وسرعة التفاعل البدائية لتفاعل ما.  .25

لعدد من  زمن( - نحنيات البيانية )تركيزانون السرعة برسم المالطالب ق أن يستنتج .26
 .التراكيز البدائية

الطالب قانون السرعة ومرتبة التفاعل بدلالة السرعة البدائية باستخدام قانون  أن يستنتج .27
 السرعة العام 

عة أن يقارن الطالب بين طريقة العزل وطريقة السرعة البدائية في تحديد مرتبة وسر  .28
 التفاعل 

 قانون السرعة بإستخدام طريقة العزلالطالب  أن يستنتج .29

أن يستنتج الطالب ثابت السرعة لتفاعل بيانيا لتفاعل من المرتبة الاولى انطلاقا قانون  .30
 السرعة لهذا التفاعل 
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 أن تعيين ثابت السرعة لتفاعل من المرتبة الأولى في المختبر  .31

 تفاعل انطلاقا  من السرعات البدائية التجريبية أن يحسب مرتبة ال .32

بعض الإستخدامات للشكل التكاملي في قانون السرعة من المرتبة  أن يذكر الطالب .33
 الأولى.

  أن يعرف الطالب نصف عمر التفاعل. .34

عبارة نصف عمر التفاعل انطلاقا من الشكل التكاملي لقانون  أن يستنتج الطالب .35
 . سرعة التفاعل

  أن يستنتج ثابت سرعة التفاعل بدلالة نصف عمر التفاعل. .36

ن يستنتج قانون السرعة التكاملي لتفاعل من المرتبة الأولى بدلالة الضغوط انطلاقا  من أ .37
 عبارة نصف التفاعل. 

 أن يشرح علاقة تفاعلات المرتبة الاولى بنصف عمر المادة المتفاعلة.  .38

 فاعلات المرتبة الاولى بنصف عمر المادة المتفاعلة في المختبر. أن يقيم علاقة ت .39

 صف عمر التفاعل يتناسب عكسا  مع تركيز المادة المتفاعلة. أن يبرهن ان ن .40

 أن يوضح الفرق بين نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية.  .41

 .ثانيةأن يحدد الطالب متى يكون التفاعل من المرتبة ال .42

 .أن يقارن بين صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية .43

  معادلة سرعة التفاعل من المرتبة صفر والمرتبة الاولى والثانية. أن يقارن بين .44

أن يستنتج قانون سرعة التفاعل الكاذب انطلاقا من القانون العام لسرعة التفاعل مع  .45
 .ذكر مثال
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  ن يفسر الطالب أثر درجة الحرارة على سرعة التفاعل حسب نظرية التصادمأ .46

 ارة وفق نظرية التصادم أن يذكر علاقة ثابت السرعة بدرجة الحر  .47

 أن يتعرف الطالب على فروض نظرية التصادم.  .48

 أن يعرف طاقة التنشيط في نظرية التصادم.  .49

 .في نظرية التصادم لإنتقاليةأن يعرف المعقد المنشط او الحالة ا .50

 أن يعرف الطالب حاجز التنشيط. .51

 أن يقارن بين طاقة التنشيط في التفاعل العادي والتفاعل العكسي.  .52

أن يستنتج علاقة طاقة التنشيط لتفاعل عكسي ماص للحرارة مع طاقة التنشيط لتفاعل  .53
 مباشر. 

 دمات الفعالة. أن يذكر علاقة طاقة التنشيط بعدد التصا .54

 .BrNo2أن يوضح الطالب اثر طاقة التنشيط على تفاعل تفكك  .55

 .تلفتينأن يستنتج طاقة التنشيط بدلالة ثابتين لسرعة التفاعل ودرجتي حرارة مخ .56

 أن يستنتج معادلة ارينوس التي تعبر عن ثابت السرعة لدرجة الحرارة.  .57

أي درجة حرارة بدلالة طلقة التنشيط وقيمة أن يستنتج ثابت سرعة التفاعل عند  .58
 .واحدة لثابت السرعة عند درجة حرارة مفروضة

 .أن يعرف السرعة المحددة لتفاعل ما .59

 .2NO2+F2 → 2No2Fأن يثبت الية سرعة التفاعل لتفاعل  .60

 أن يقارن بين الوسيط الكيميائي المتجانس والوسيط غير المتجانس.  .61

 عدم ظهور الوسيط في المعادلة الاجمالية الموازنة لتفاعل ما.  أن يفسر سبب .62
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 أن يفسر سبب زيادة سرعة التفاعل نتيجة انخفاض طاقة التنشيط بوجود الوسيط. .63

 .يكون التفاعل ناشر للحرارة أن يفهم أثر طاقة تحطيم الروابط على ان .64

كس أثره في طبقات الجو على ع NO2أن يفسر سبب كون الوسيط حقيقي في تفاعل  .65
 العليا.

 :ثانياً: الأهداف النفس حركية

 يهدف الفصل إلى أن يصبح الطالب قادر على أن:

 يجري الانشطة المختلفة بدقة وعناية. .1

 يسجل الملاحظات بطريقة موضوعية. .2

 ة والأدوات بطريقة سليمة.يتناول الأجهز  .3

  ثالثاً: الأهداف الوجدانية:

 العلماء. يقدر جهود .1

 يتحرى الدقة والأمانة العلمية. .2

 يتقبل آراء الآخرين. .3

 يتعاون مع زملائه في أداء المهام المختلفة. .4

 الطرق والاستراتيجيات المستخدمة في تدريس البرنامج:

ا لها من دور كبير في العملية التعليمية وتعطي التعليم التعاوني: تم اختيار هذه الطريقة لم .1
 كبير وفعال للمتعلم وتعمل على زيادة التحصيل والفهم لدى المتعلم.دور  

الطريقة التجريبية: وذلك من خلال إعداد التجارب العملية التي تتعلق بالفصل الثاني  .2
وتنفيذها من خلال الطالب وتحت "الحركية الكيميائية" المختارة في البرنامج التعليمي ودليل المحاضر 
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 اضر.اشراف وتوجيهات المح

المناقشة والحوار: تم اختيار هذه الطريقة لما لها من دور كبير في العملية التعليمية وتعطي   .3
 كبير وفعال للمتعلم وتعمل على زيادة التحصيل والفهم لديه.

 ما تعلمته(. -ف ما أريد أن أعر  -: وهي استراتيجية ) ما أعرفه k.w.lاستراتيجية  .4

 ن يحددوه الآتي:حيث تتطلب من التلاميذ أ

 ما يعرفه عن الموضوع قبل القراءة، والاستماع والملاحظة. -

 ما يريد تعلمه عن الموضوع قبل القراءة، والاستماع والملاحظة. -

 ما تعلمه من الموضوع بعد القراءة والاستماع والملاحظة. -

نهم أن يعدوا بأن تتطلب مK.W.Lلفوا استراتيجية ونستطيع أن نساعد التلاميذ على أن يأ
 أوراق عمل مشابهة للجدول التالي:
 ما تعلمته ما أريد أن أعرفه ما أعرفه

   
 الوسائل التعليمية المستخدمة في البرنامج التعليمي:

بة نشطة والوسائل التقنية التعليمية التي يمكن أن تساعد الطليحتوي البرنامج على العديد من الأ
ذلك كانت متنوعة حتى تراعى الفروق الفردية وتوفر فرصة للمشاركة على تحقيق الاهداف المنشودة، ل

 الجماعية وتعمل على اكساب المهارات بشكل منظم ومرتب وستكون على النحو التالي:

 حاسوب وجهاز وسائط متعددة. -

 شرائح معدة من خلال برنامج الباوربوينت لمحتويات الفصل. -

 وم توضيحية.رس -

 الأفلام التعليمية -
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 أوراق. -

 أقلام فلماستر. -

 لوح قلاب أو سبورة. -

 جهاز عرض )البروجكتر(. -

 أساليب التقويم المستخدمة:

 في ضوء أهداف البرنامج التعليمي، ونظرا لأهمية التقويم سيتم اتباع أساليب التقويم التالية:

وذلك من  ،لبات الأساسية لموضوع المحاضرات: يهدف الى الكشف عن المتطالتقويم القبلي
 خلال بعض البنود الإختبارية في بداية كل محاضرة.

)التكويني(: إجراء التقويم المرحلي أثناء التدريب للطلبة تقويم مدى تقدمهم في  التقويم المرحلي
زيزهم الدراسة من خلال اجابة الطلبة عن الأسئلة الموضوعية لكل هدف وتنفيذهم للأنشطة وتع

 اضرة.وملاحظة سلوكهم أثناء المح

: يحدث في نهاية كل محاضرة من خلال تقديم أنشطة للطلاب معدة في أوراق التقويم الختامي
عمل صفية وأوراق عمل بيتية من أجل متابعة المحاضرة، ثم يقوم المحاضر بمناقشتها في بداية التالي 

 وتزويد الطلبة بالتغذية الراجعة.

بار البعدي في مهارات التفكير التي تم تنميتها : من خلال اعطاء الطلبة الاختئيالتقويم النها
 في الفصل الثاني: "الحركة الكيميائية" يعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج.
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 4ملحق رقم 
 

 دليل المحاضر لتدريس الفصل الثاني " الحركية الكيميائية" في مادة الكيمياء
 التعلم لروبرتو مارزانومعة دمشق بإستخدام نموذج أبعاد لدى طلاب السنة الأولى في جا
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 مقدمة:
 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته، ،عزيزي

بإستخدام نموذج مارزانو  يساعدك هذا الدليل على تدريس الفصل الثاني: "الحركية الكيميائية"
 في تدريس المادة العلمية وفقا  في تنمية أبعاد التعلم، ويمثل هذا الدليل بشكل عام مرجعا  للاستعانة به 

لهذا النموذج وذلك من خلال تحديد الأهداف والخطوات التي يتم إتباعها عند تنفيذ هذا النظام 
 .2ضمن مقرر الكيمياء العامة 

 ويشتمل هذا الدليل على جزئين وهما:

مقدمة الدليل، وتتضمن الأسس التي يقوم عليها تنظيم وتدريس المحتوى  الجزء الأول:
 لتعلم.التعليمي وفقا  لنموذج أبعاد ا

الفصل الثاني " الحركية الكيميائية" من منهاج  اضرات: ويتضمن تحضير لمحالجزء الثاني
 في المرحلة الجامعية.السنة الأولى  2الكيمياء العامة

عزيزي المحاضر: اقرأ المقدمة بعناية، إذ أن قدرتك على تحقيق الأهداف، والإفادة من الدليل 
 مد على معرفتك لما ورد فيه. تعت

 مقدمة الدليل: ➢

لقد فرضت متطلبات العصر الحديث واحتياجاته المتزايدة على العديد من الإتجاهات التربوية 
الحديثة أن تراعي التوازن بين كل من النظام التعليمي والتغيرات السريعة، وذلك من خلال إعداد الفرد 

  والرقي في العلم.مجتمعه ليواصل النمو المهني إعدادا  يمكنه من التلائم والتكيف مع

حيث شهد العصر الذي نعيشه تطورا  هائلا  في شتى مجالات الحياة، وهو ما يعد انعكاسا  
للإنفجار المعرفي الكبير في كل فروع العلم والتكنولوجيا، حتى أصبح الحكم على مدى تقدم الأمم 

أفرادها وتعليمهم كيف  ساليب علمية حديثة في تربيةورقي حضارتها يتم على أساس ما تأخذ به من أ
 يفكرون مما يمكنهم من التكيف والتعايش مع هذا العصر.
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 أهداف الدليل. ➢

يهدف هذا الدليل إلى تدريب طلاب السنة الاولى في جامعة دمشق قسم الكيمياء على 
 ل الموضوعات المقررة.استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم وتنمية مهارات التفكير وذلك من خلا

 كن أن يسهم هذا الدليل في إفادة المحاضر من حيث:ويم

 صياغتها بصورة سلوكية سليمة.و  تحديد الأهداف التعليمية المأمول تحقيقها ✓

 تحديد المادة العلمية المراد تعليمها للطلبة. ✓

 لطلبة.تحديد الأنشطة التعليمة المناسبة للمحتوى الدراسي بشكل علمي وعملي مناسب ل ✓

 واد والأدوات والأجهزة المناسبة لتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة.تحديد الم ✓

 اختيار أساليب التقويم المناسبة بغية التحقق من المردود التعليمي للطلبة. ✓

 تدريس موضوعات الوحدة الدراسية باستخدام نموذج أبعاد التعلم لمارزانو. ✓

 مية في الوقت المناسب.اف التعليوضع جدول زمني يساعد على تحقيق الأهد ✓

 :أهمية الدليل ➢

تكمن أهمية الدليل في كونه مصدرا  من المصادر المهمة التي يستخدمها المحاضر كمرشد ومعين 
لتدريس الكتاب الجامعي وتقديم محتوى المادة التعليمية بأسلوب فعال واستراتيجيات تمكنها من 

 يقة المناسبة. ة بالطر توصيل المعارف والمفاهيم والمهارات للطلب

فيؤدي دليل المحاضر إلى وضوح الرؤية أمام المحاضر، إذ يساعده على تحديد دقيق لخبرات 
الطلبة السابقة وأهداف التعليم الحالية، ومن ثم يمكنها من رسم أفضل الإجراءات المناسبة لتنفيذ 

 التدريس وتقويمه وفق استراتيجيات محددة.

ر العلمية والمهنية بصفة دورية مستمرة، وذلك لمروره بخبرات المحاضكما يؤدي إلى نمو خبرات 
وهذه الخبرات تتباين وتختلف عاما  بعد عام بسبب  ،متنوعة في أثناء القيام بتخطيط المحاضرات
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اختلاف المقررات التي يقوم المحاضر بتدريسها، وتغير الأهداف التربوية، ومحتوى المناهج، والمشكلات 
 .اث الجارية ذات العلاقة بمجريات عملية التدريسوالأحدالاجتماعية، 

ويجنب المحاضر الكثير من المواقف الطارئة أو المحرجة، التي ترجع في أغلب الأحيان إلى دخول 
 .عالم التدريس اليومي دون تصور مسبق لأحداث ذلك العالم ومفاجأته

ق منها بالأهداف، أم يتعل ويساعد المحاضر على إكتشاف عيوب الكتاب الجامعي، سواء ما 
ما يتعلق منها بالمحتوى أو طرق التدريس والتقويم ومن ثم يتمكن من العمل على تلافيها، ويساعده 

 .على تحسين المنهج/الكتاب بنفسه، أو عن طريق تقديم المقترحات الخاصة بذلك للسلطات المعنية

 فلسفة الدليل:  ➢

تعليميا  إشتق من نتائج البحوث الشامل في مجال ا  يعتبر نموذج أبعاد التعلم لمارزانو نموذج
التعلم المعرفي، وهو يفترض أن كل فعل يقوم به المحاضر يدعم نوعا معينا من التفكير لدى المتعلم، 
وذلك من خلال تنمية الامكانات المعرفية والوجدانية التي يتم تدريسها على شكل عمليات بصورة 

رد في اكتساب المعرفة وفهمها ويزيد من قدرته على اتخاذ القرار فيما الفمباشرة وصريحة مما يرفع كفاءة 
 يواجه في حياته اليومية داخل المؤسسة التعليمية وخارجها.

 مقدمة عن نموذج مارزانو. ➢

 التعريف بنموذج مارزانو لأبعاد التعلم: ➢

ائية متتابعة ر يعرف نموذج مارزانو لأبعاد التعلم بأنه نموذج للتدريس يتضمن عدة خطوات اج
تركز على التفاعل بين خمسة أنماط للتفكير تحدث خلال التعلم وتساهم في نجاحه متمثلة في كل 
الادراكات والاتجاهات الايجابية عن التعلم، واكتساب المعرفة وتكاملها، توسيع المعرفة وصقلها، 

 استخدام المعرفة بشكل ذي معنى، بعض العادات العقلية المنتجة.
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 نموذج أبعاد التعلم ست مسلمات أساسية وهي: ويتضمن

 ينبغي أن يعكس التعليم أفضل ما نعرف عن كيف يحدث التعلم. .1

يتضمن التعلم نظاما  أو نسقا  مركبا  من العمليات المتفاعلة بين خمس أنماط من التفكير  .2
 أنماط التعلم المختلفة. -متعددة التخصصات

ذي يركز على موضوعات تعليمية متعددة ن التعلم الما نعرفه عن التعليم يبين أ .3
 التخصصات هو أكثر الطرق فاعلية لتحسين التعلم وتقدمه.

ينبغي أن يتضمن منهج رياض الاطفال الى نهاية المرحلة الثانوية وبداية المرحلة الجامعية  .4
 لم.الى تيسير التعتدريسا  صريحا  للاتجاهات والادراكات والعادات العلية ذات المستوى الرفيع 

المدخل الشامل للتعليم يضم على الأقل نمطين متمايزين من التعليم أحدهما موجه بدرجة  .5
 أكبر من قبل المعلم والأخر بدرجة أكبر من قبل الطالب.

ينبغي أن يركز التقويم على استخدام الطلاب للمعرفة وعلى الاستدلال المركب أكثر من   .6
 ى.علومات منخفضة المستو تركيزه على إسترجاع م

ويقترح نموذج أبعاد التعلم أن عملية التعلم تتضمن وتتطلب تفاعل بين خمس أبعاد للتعلم 
 وهذه الأبعاد تعبر عن كيف يعمل العقل خلال التعلم ألا وهي:

 البعد الأول: الإتجاهات والادراكات الإيجابية نحو التعلم. -

 فة.البعد الثاني: اكتساب وتكامل المعر  -

 لمعرفة وصقلها.البعد الثالث: تعميق ا -

 البعد الرابع: الاستخدام ذي المعنى للمعرفة. -

 البعد الخامس: عادات العقل المنتجة. -

وفيما يلي عزيزي المحاضر شرح لتلك الأبعاد، كما سنوضح لك ما يجب أن تفعله لتحقيق كل 
 بعد من هذه الأبعاد: 
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 راكات الايجابية نحو التعلم.البعد الأول: الاتجاهات والاد -

التعلم في إطار حيز كبير من الاتجاهات التي توجه كل خبرات الطلبة فالتعلم الفعال يحدث 
يركز في المقام الاول على تكوين اتجاهات ايجابية لدى المتعلمين نحو التعلم، وقد حدد مارزانو جانبين 

 لم هما:يتم من خلالها تنمية الاتجاهات الايجابية نحو التع

في المحاضرة على تعلم الطلبة بشكل كبير، ولكي  اخ الصفيمناخ التعلم: حيث يؤثر المن -أ
يدعم المحاضر ما يتكون لدى الطلبة من اتجاهات ايجابية نحو مناخ التعلم ينبغي عليه ان يساعد الطلبة 

تب. ومن الآداءات على الشعور بأنهم متقبلين من معلمهم واقرانهم وان جو الفصل امن ومريح ومر 
 مراعاتها لتنمية الاتجاهات الايجابية نحو مناخ التعلم هي:التي يجب على المحاضر 

 تسمية جميع الطلبة بأسمائهم الاولى أو المفضلة لديهم. •

 التواصل البصري مع الطلبة للتعبير عن الاهتمام لما يجري في الفصل. •

 .التحرك عن قصد نحو الطلبة والاقتراب منهم •

ز بعض الطلبة عن الاجابة عنها مما اعادة صياغة الأسئلة بأسلوب مختلف في حالة عج •
 يسهل عليهم امكانية الاجابة الصحيحة.

 تعزيز اجابات الطلبة وكذلك تقدير الجوانب الصحيحة في الاجابات. •

 اتاحة الوقت الكافي للطلبة للإجابة عن الأسئلة عندما تتأخر إجابتهم. •

 صل.الارشادات الخاصة بالسلوكيات المقبولة والتعاون داخل الفتحديد  •

 .إعادة ترتيب المقاعد والأدوات والمواد التعليمية داخل الفصل حتى يشعر الطلبة بالراحة والأمان •

 تحديد وتنظيم فترات للراحة عند حاجة الطلبة إليها. •

 نهم مقبولين من زملائهم.إستخدام استراتيجية التعلم التعاوني حتى يشعر الطلبة بأ •
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عليمية ذات أهمية كبيرة وفائدة عظيمة للطلبة واذا توافرت تعتبر المهام الت المهام التعليمية: -ب
 .لدى الطلبة اتجاهات ايجابية نحو المهام التعليمية المكلفين بها، فإنه سوف يتم انجازها بشكل جيد ومثمر

نحو المهام الصفية فعليهم أن يشعروا أن هذه الايام  ولكي تتكون لدى الطلبة اتجاهات ايجابية
بالنسبة لهم وأن للديهم القدرة على أداء هذه الاعمال بما يتناسب مع قدراتهم. ومن ذات قيمة ومعنى 

 الآداءات التي ينبغي على المحاضر مراعاتها لتنمية الاتجاهات الايجابية نحو المهام التعليمية وهي:

 مية تتناسب مع ميول واهتمامات الطلبة.جعل المهام التعلي •

 صغيرة.تجزئة المهام المركبة إلى مهام  •

 تقديم تغذية راجعة ايجابية للطلبة. •

 توفير المصادر التعليمية والأجهزة والارشادات الضرورية لإنجاز المهمة. •

 البعد الثاني: اكتساب وتكامل المعرفة. -

لية قوامها بناء المعنى من المعلومات المتوفرة )المحتوى( في تعني أن عملية التعلم هي عملية تفاع
 موقف التعلم.

 نوعان من المعرفة وهي: ويوجد

 المعرفة التوضيحية وتشمل الحقائق والمفاهيم والتعميمات...الخ. -أ

 المعرفة الاجرائية وهي تعني بناء نموذج للخطوات والعمليات التي يجب اتباعها. -ب

 يق البعد الثاني هي استخدام أحد أو بعض الاستراتيجيات التالية:وللتوصل إلى تحق

 -المنظمات المتقدمة  - k.w.lاستراتيجية  -التدريس التبادلي  - المماثلة -العصف الذهني 
 والنمذجة. -التمثيلات الرمزية 
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 البعد الثالث: تعميق المعرفة وصقلها. -

ات بل بضرورة البحث عن المعلومة وإثارة الاسئلة بمعنى عدم التركيز على ملئ العقل بالمعلوم
ية التي يستخدمها المحاضر لتحقيق البعد الثالث من أبعاد المثيرة للتفكير التحليلي: والانشطة المعرف

 التعلم هي:

 اء.ي الأشينأوجه الشبة والاختلاف ب يدوتعني تحد: المقارنة -

 اء؟ي هذه الأشينأوجه التشابه ب ما· أمثلة على الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط

 نة.يأساس خصائص مع فها علىيكن تعر يماء في فئات يع الأشيعني تجمي: و الإستقراء -

اء على يكن تنظم هذه الأشيمما الفئات التي  أمثلة على الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط.
 أساسها؟

مبادئ ملاحظات   معروفة منيرمات غيعني التوصل إلى مبادئ وتعمي: التصنيف - 
 نستخلصها؟ كنيمما النتائج التي  · .أمثلة على الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط .لاتيتحل

أمثلة  .مات معروفةي معروفة سابقا من مبادئ وتعميرعني التوصل إلى نتائج غي: لإستنباطا -
 كن نستنتجه النشاط التالي؟يمما الذي  .على الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط

أمثلة  .ني عند الفرد وعند الآخر يرص الأخطاء في التفكيد وتمحي: تعني تحدتحليل الأخطاء - 
 ما أخطاء الاستدلال في هذه المعلومة؟  · .الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط على

 لماذا تعتبر هذه المعلومة مضلله؟ 

أمثلة على  .دهاينة وتأكيمع  معلومةيم: تعني بناء نظام من الأدلة لتقدبناء الدليل المدعم - 
 ؟ لتاليةالفكرة ا ما الأدلة التي تدعم · الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط

أمثلة على  .اناتي. المعلومات الب.د الفكرة النموذج العاميف وتحديوتعني تعر : التجريد - 
 ؟ ماتما الفكرة العامة لما ناقشناه من المعلو  · .الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط
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 ها الفكرة العامة؟يكن تنطبق عليمما المواقف الأخرى التي 

أمثلة على  .دهاية حول موضوع التعلم وتحدية الشخصيف الرؤ يتعني تعر : تحليل وجهة النظر -
 ما المنطق وراء ·د يئ محايد سيعتبر البعض هذا شيء جيلماذا  · .الأسئلة المستخدمة في هذا النشاط

 راك؟وهذا الإد ةيهذه الرؤ 

 البعد الرابع: الاستخدام ذي المعنى للمعرفة. -

 نها:واقترح مارزانو عدة مهام لتحقيق هذا البعد م

ـتم مـن خلالهـا التوصـل إلـى قـرار قـائم علـى الأدلـة يـة التـي يوهـي العمل :اتخاذ القرار -
 .يلي؟ لحل ماما أفضل الطرق  · :ةيتطلب الإجابة على الأسئلة التاليـة، وهـو يالمنطق

بـؤات حولهـا الظـواهر وعمـل التن ـة التـي مـن خلالهـا تحـدد المبـادئي: وهـي العمللاستقصاءا - 
 ،استقصاء التنبؤ ،استقصاء التعاريف :وجد ثلاث نماذج للاستقصاءيو  .واختبار صحة هذه التنبؤات

  استقصاء تاريخي

ف للتوصل إلى حل مشكلة ما وتتطلب ة منظمة تهدية عقليعبارة عن عمل: حل المشكلة - 
 الية؟ف أتغلب على العقبات التيك · :الإجابة على الأسئلة مثل

نـة فـي ضـوء يقـق حاجـة معيححـه لكـي يره وتنقيهـو التوصـل إلـى منـتج بعـد تطـو : ختراعالا -
ه من العلاقة يإل د أصليما الذي أر  ة الإجابة على أسئلة مثل:يه، وتتضمن هذه العملي حددها فييرمعا

 التاليه؟

ة كالملاحظـة يـم الأساســات العليـة التـي تركـز علـى ممارسـة عملي: هـي العملالبحث التجريبي -
تطلب الإجابة عن عدة أسئلة يوهذا   والاستنتاج....يرل والتنبؤ واختبار صحة النتائج والتفسيوالتحل

 لي في الجدول التا· ......ماذا تلاحظ أمامك · :مثل

 السابقة ؟.... بم تفسر نتائج التجربة 

 لتجربة ؟وماذا تفسر لنا هذه ا من خلال نتائج التجربة بما تتنبأ 
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 البعد الخامس: عادات العقل المنتجة. -

الطرق التي يستخدمها المعلم لإكساب الطلبة عادات العقل المنتجة هي تهيئة الموقف 
لتي تتطلب من الطلبة ممارسة مهارات التفكير المختلفة والمشكلات والانشطة والمهام التعليمية ا

 :واستخدامها في مواقف ومشكلات حياتية، مثلللتوصل إلى المعلومة الجديدة التي يمكن توظيفها 

 :التفكير القائم على تنظيم الذات - 

 لي:يم الذات المرتفع بما يتنظ: ز الفرديتميو 

 امه بهاي أثناء قيرة التفكيبعمل ة من الوعييكون المتعلم على درجة عالي -1

 .طيالاهتمام بالتخط -2

 .كون عارفا بالمواد اللازمةي -3

 .ة الراجعةياه التغذة تجيالحساس -4

 .ة أدائهيم فاعلييالقدرة على تق -5

  مهاراتيننبغي على المعلم مراعاتها لإكساب المتعلمية التي يسيوهناك بعض الأداءات التدر 
 لي:يم الذات كما يتنظ القائم على يرالتفك

 .همير كونوا على وعي بتفكي على ينه المتعلميتوج - 1

 .م على وضع خطة منظمة للعملعهي وتشجينمساعدة المتعلم - 2

 .عهم على وضع خطة منظمة للعملي وتشجينمساعدة المتعلم - 3

 .ة الراجعةي على الاستفادة من التغذينع المتعلميتشج - 4

 . أعمالهميمى تقو  علينه المتعلميتوج - 5
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 :التفكير الناقد - 

 لي:ي الناقد بما يرز الفرد التفكيتميو 

 .لسعي نحو الدقةبا -1

 واضحا . -2

 .متفتح العقل -3

 .مقاوما   للتهور -4

 .دافع عن مواقفه آرائهي -5

 .نيحساسا تجاه الآخر  - 6

  مهاراتينب المتعلمب على المعلم مراعاتها لإكسايجة التي يسيالأداءات التدر وهناك بعض 
 : الناقديرالتفك

 .عهم على مراعاة الدقة في العملي وتشجينحث المتعلم -1

 .عهم على تفتح العقلي وتشجينمحث المتعل -2

 .عهم على الدفاع عن آرائه ومواقفهي وتشجينحث المتعلم -3

 .ن وقدراتهمي على احترام الآخر ينحث المتعلم -4

 التفكير الابتكاري.  -

 :ةيزات التاليلابتكاري بالمما يرالفرد التفك زيتميو 

 ةيواضحة بصورة فور  الحلول الاشتراك في المهمات والاندماج بها حتى لا تكون الأجوبة -1

 ها.ي والوثوق بها والحفاظ عليمة للتقو ي شخصييرالتوصل إلى معا -2

 ها.ي المتعارف علييروالمعا دة الحـدود المألوفـةيدة والتعامل مع المواقف بنظرة بعيجد: ابتكار -3
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  مهـاراتينلمتعلمـنبغـي علـى المعلـم مراعاتهـا لإكـساب اية التـي يـسيوهناك بعض الاداءات التدر 
 : الابتكاري منهايرالتفك

 .عةيإجابات سر  س لها حلول جاهزةي على الاندماج بعمق في أعمال لينع المتعلميتشج -1

 .نقص المعلومات  على التغلب علىينع المتعلميتشج - 2

 قها.يوالمحافظة على تحق ت أدائهـميا الخاصـة بمـستو يير علـى وضـع المعـاينع المتعلمـيتـشج - 3

 رة.يدة ومغايبطرق جد اءي علـى الخـروج عـن المـألوف والتعامـل مـع الأشـينع المتعلمـيتـشج -4

 التوجيهات العامة للمحاضر: ➢

جيهات التي ينبغي على المحاضر مراعاتها عند التدريس وفق توجد مجموعة من الارشادات والتو 
 نموذج مارزانو لأبعاد التعلم فيما يلي:

الطلبة نحو تعلم موضوع المحاضرة من خلال تقديم الصور والرسوم والخرائط  اثارة دافعية -1
علقة بعناصر المعرفية والاستفسارات، الأمر الذي يثير لديهم الرغبة في معرفة كافة التفصيلات المت

 .الدرس بعد ممارسة مهارات التفكير العليا

لواردة بكتاب الطالب، وكذلك إعداد توفير المواد والأدوات اللازمة لتنفيذ المهام التعليمية ا -2
 .ما لا يتوافر من إمكانات البيئة المحلية والتأكد من صلاحيتها وسلامتها قبل البدء في التدريس

بتنفيذ المهام الواردة في كل محاضر، والإجابة على الأسئلة المثيرة  حث الطلبة على القيام -3
ستفسارات التي تلي المهام التعليمية مباشرة، للتفكير الموجود في كل مهمة وكذلك الإجابة على الا

بهدف التعرف على كافة التفصيلات التي تتضمنها المحاضرة، كما يمكن للمعلمة مشاركة الطلبة في 
 .ومتابعتهم خلال تنفيذها تنفيذ المهام

مناقشة الطلبة في النتائج التي توصل إليها بعد تنفيذ المهام واستخدام التعزيز المناسب  -4
لإشعارهن بالنجاح في العمل الذي يقمن به، وحثهم على تقديم أمثلة عديدة مبتكرة للأفكار وذلك 

 .التي تتناولها هذه المهام
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ضوعات المتعلقة بموضوعات الفصل، وهذا يتطلب ضرورة توجيه الطلبة لقراءة بعض المو  -5
 .توفير مجموعة من الكتب والمقالات العلمية اللازمة لتحقيق هذا الغرض

 الطلبة لجمع عينات وصور ورسوم ونماذج وأشياء تتعلق ببعض موضوعات الفصل. توجيه -6

يوضح هذه توجيه الطلبة لتقديم ملخص موجز وواف لكافة عناصر المحاضرة بشكل  -7
 العناصر والعلاقة التي تربط بينها في إطار من تكامل المعرفة وترابطها.

نية في انجاز الأنشطة، ويدير المناقشة يقدم المحاضر مساندة الطلبة أثناء المناقشة التعاو  -8
الصفية، ويستمع إلى إجابات الطلبة، ويصحح ما لديهم من أخطاء حيث يتم اعتماد إجابة موحدة 

 .للجميع

توجيه الطلبة إلى التعاون والتسامح وتحسين روابط الألفة والأخوة بين اعضاء المجموعة  -9
 الواحدة.

 عاتها عند تدريس الفصل:التوجيهات التي ينبغي على المحاضر مرا ➢

 عند التخطيط للمحاضرة: -

 تحديد المعرفة المسبقة لدى الطلبة. .1

 وفق أهداف الدرس.تحديد طبيعة المعرفة المراد تدريسها  .2

 تحديد أنشطة التساؤلات التي تعمل على تعميق المعرفة لدى الطلبة. .3

 ياة.تخير مهمة ذات معنى يتمكن الطلبة من خلالها توظيف ما اكتسبه في الح .4

 عند تنفيذ المحاضرة: -

تقسيم  يتم التعلم وفقا  لنموذج أبعاد التعلم في مجموعات عمل تعاوني، ولذلك يجب أن يتم .1
 ( طلاب.7-5الفصل إلى مجموعات كل مجموعة من )
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تحديد الفترة الزمنية التي تعمل فيها كل مجموعة معا  حيث من المفضل أن تعمل كل  .2
  فصل دراسي كامل.مجموعة مع فترة زمنية تصل إلى

يجب ترتيب الحجرة الدراسية وترتيب مقاعد المحاضرة بشكل دائري بجيت يواجه الطلبة  .3
 يعا  المحاضر.جم

تحديد أدوار المشتركين في كل مجموعة حيث يوجه المحاضر طلابه في كل مجموعة بأن  .4
بناء بين أفراد  يختاروا من بينهم قائدا  يتحدث باسمهم ومقرر يسجل ما يحدث من تفاعل وحوار

 الجماعة وميقاتي وملاحظ.

 رض في الجماعة.أطلب من كل مجموعة تقديم تقرير موحد يعرضه مسؤول الع .5

بعد الانتهاء من أداء المهام داخل المجموعات يجب إتاحة الفرص للطلبة لشرح ما توصلوا  .6
 إليه إلى باقي زملائهم في المحاضرة.

 ركية الكيميائية " المراد تطبيقها بالبرنامج:: " الحالأهداف السلوكية للفصل الثاني ➢

 أولًا: الأهداف المعرفية:

 سرعة التفاعل لتفاعل ما  البأن يعرف الط .1

 معادلة السرعة الوسطية لتفاعل ما  يستنتج الطالب أن .2

 أن يستنتج الطالب السرعة اللحظية لتفاعل ما  .3

 العوامل المؤثرة على سرعة التفاعل  أن يعدد الطالب .4

 فاعل ما ارن بين صيغة سرعة التفاعل والسرعة الوسطية واللحظية والسرعة النوعية لتأن يق .5

 V=K[A]nأن يعدد عناصر قانون السرعة  .6

 لتفاعل ما  أن يستنتج الطالب قانون سرعة التفاعل بدلالة التركيز .7

 أن يعلل سبب أن تأخذ سرعة التفاعل قيما  موجبة وقيما  سالبة  .8
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 نون سرعة التفاعل من المرتبة الاولى والثانية أن يقارن الطالب بين قا .9

ضــرورة اخــذ الامثــال العديــدة في المعادلــة الموازنــة بالحســبان عنــد تعريــف الســرعة أن يعلــل  .10
 بدلالة احدى المواد المتفاعلة او الناتجة 

 صيغة قانون سرعة التفاعل من المرتبة الاولى ومن المرتبة الثانية  ان يقارن بين .11

 ة معا  كن ان يكون التفاعل من المرتبة الاولى والثانيان يشرح متى يم .12

 أن يذكر مثالا على تفاعل تكون فيه مرتبة التفاعل تأخذ قيما كسرية او سالبة .13

 ان يعرف ثابت سرعة التفاعل  .14

 أن يعرف السرعة النوعية للتفاعل  .15

 ان يعدد العوامل المؤثرة على قيمة ثابت التفاعل  .16

 رعة التفاعل النوعية للتفاعل وثابت س ان يوضح العلاقة بين السرعة .17

  ان يعدد الطالب بعض الامثلة على اهمية تعيين قانون سرعة التفاعل .18

 ان يوجد الطالب قانون السرعة التي تعبر عن العلاقة بين السرعة والتركيز  .19

 ان يقارن الطالب بين صيغة سرعة التفاعل بالشكل التفاضلي والتكاملي لتفاعل ما  .20

  الشكل التفاضلي والتكاملي لاقة بينأن يحدد الع .21

 ان يعدد الطالب الطرائق المختلفة لإيجاد مرتبة التفاعل  .22

 ان يعرف الطالب السرعة البدائية  .23

 ان يستنتج الطالب علاقة التركيز بمرتبة التفاعل لتعيين قانون السرعة  .24

 تفاعل ما لبدائية لان يحسب الطالب مرتبة التفاعل بدلالة التركيز وسرعة التفاعل ا .25
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لعدد من التراكيز  زمن(-الطالب قانون السرعة برسم المنحنيات البيانية )تركيز ان يستنتج .26
 البدائية 

الطالب قانون السرعة ومرتبة التفاعل بدلالة السرعة البدائية باستخدام قانون  ان يستنتج .27
 السرعة العام 

في تحديــــد مرتبــــة وســــرعة ريقــــة الســــرعة البدائيــــة ان يقــــارن الطالــــب بــــين طريقــــة العــــزل وط .28
 التفاعل 

 الطالب قانون السرعة باستخدام طريقة العزل ان يستنتج .29

ان يســتنتج الطالــب ثابــت الســرعة لتفاعــل بيانيــا لتفاعــل مــن المرتبــة الاولى انطلاقــا قــانون  .30
 السرعة لهذا التفاعل 

 الاولى في المختبر  ان تعيين ثابت السرعة لتفاعل من المرتبة .31

 التفاعل انطلاقا من السرعات البدائية التجريبية أن يحسب مرتبة  .32
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 ئية ".الخطة الزمنية المقترحة لتدريس الفصل الثاني " الحركة الكيميا

 المعلومات الأولية:

 عدد المحاضرات  الفصل التاريخ اليوم
    

  الأهداف التعليمية: ➢

 ن الطالب قادرا  على:رة يكو بعد الانتهاء من المحاض

 أن يعرف الطالب سرعة التفاعل لتفاعل ما  .1

 معادلة السرعة الوسطية لتفاعل ما  يستنتج الطالب أن .2

 فصل الثاني: الحركة الكيميائيةال
 عدد المحاضرات  موضوعات المحتوى

 1 مفهوم سرعة التفاعل 
 1 ثابت سرعة التفاعل

 1 نصف عمر التفاعل 

 1 نظرية التصادم 

 المحاضرة الاولى

 مفهوم سرعة التفاعل
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 العوامل المؤثرة على سرعة التفاعل  أن يعدد الطالب .4

 اللحظية والسرعة النوعية لتفاعل ما الوسطية و  أن يقارن بين صيغة سرعة التفاعل والسرعة .5
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، مرتبة V=K[A]nسرعة التفاعل، معادلة السرعة الوسطية، السرعة اللحظية، قانون السرعة 
 التفاعل. المرتبة الاولى والثانية، ثابت،السرعة النوعية ،التفاعل

 تخدمة:الأدوات والوسائل التعليمية المس ➢

(، Data Show) م ملونة، جهاز العرض الالكترونيالسبورة، أوراق بيضاء، أقلام رصاص وأقلا
 flip chartولوح الطباشير، حاسوب، وسائل توضيحية. ،الحوار والنقاش الفردي والجماعي
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 :قاعة المحاضرة

لشكل إلى ا ن وضع ترتيب الجلسة بشكل محاضرة اعتياديتم تعديل ترتيب وضع الجلوس م
 أدناه 

 
 .لتزيد من فرص تبادل الأفكار والنقاش بين الطلبة

 :المهارات المراد تنميتها من خلال المحاضرة ➢

ارات التنظيم، مهارات التوليد، مهارات )مهارات جمع المعلومات، مهارات التذكر، مه
 التحليل، مهارات الفهم(.

 :2العامة علم في الكيمياءاجراءات التدريس وفق نموذج مارزانو في تنمية أبعاد الت ➢

يقوم المحاضر في بداية المحاضرة بإلقاء التحية على الطلبة، ويسأل عن أحوالهم، وإذا كان -
 مئن عليهم.هناك مشكلة ما عند أحد منهم، ويط
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يقدم المحاضر للطلبة الخريطة المعرفية والصور عن سرعة التفاعل، كما وردت في الكتاب -
"سرعة التفاعل "، وكذلك المفاهيم والأفكار الفرعية : للمحاضرة وهو حيث يوضح المفهوم العام

الى البحث  بالإضافة الى توجيه بعض الاسئلة الاستقصائية التي توجههم ،المتضمنة في المحاضرة
 والتقصي عن سرعة التفاعل الكيميائي.

 
 العمل على( طلاب، ثم يبدأ 7-5يقسم المحاضر الطلبة الى مجموعات عمل تعاوني من ) -

دوار بينهم، كما ويؤكد على ضرورة التعاون فيما بينهم في اتمام المهام أعضاء كل مجموعة وفقا لتوزيع الأ
 وانجازها. 

 ر قابلة للنقاش ومقبولة مبدئيا  حول موضوع المحاضرة يؤكد المحاضر على أن جميع الأفكا -

نشطة تطلب فهم للقيام بالعديد من الأت يوجه المحاضر الطلبة لتنفيذ المهام التعليمية والتي -
 العقلية.

 K.W.Lيعطي المحاضرة نبذه عن استراتيجية  -
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 :مقدمــــــــة

يائية لها حركية خاصة بها تتركز أساسا كل التفاعلات الكيم  :نقترح ان تقوم بالمقدمة التالية
ن، لذلك يتم دراسة على تشكيل نواتج التفاعل مع استهلاك المتفاعلات بكميات متناسبة مع الزم

سرعة التفاعل بقوانين تحدد ما إذا كان هذا التفاعل بطيء أو سريع. للكيمياء الحركية أهمية كبيرة في 
اختراع الطرق و  العضوية أو اختيارها كوسيلة لتنظيم فهم سلوك بعض التفاعلات الكيميائية داخل

 الصناعية المختلفة.

الذي يدرس سرعة التغير في تركيز أو ضغوط المواد العلم ": اوتعرف الكيمياء الحركية بأنه
سرعة التفاعلات  وهناك سببان هامان لدراسة معدلات/ ."اأو الناتجة والعوامل المؤثرة عليه المتفاعلة

  :الكيميائية

من الناحية العملية، ففي  جدا  معرفة ما مدى سرعة سير التفاعل وهذا مهم : السبب االأول •
 جدا  يعتبر الوقت عامل مهم .ما في المختبرات من الناحية االإقتصاديةالصناعات الكيميائية ك

 تسمى التفاعل والتي بهافإن دراسة معدل التفاعل تبين الكيفية التي يسير : أما السبب الثاني •
 .ميكانيكية أو آلية التفاعل

 التي تُؤثر على معدل / سرعة التفاعل كما انه هناك بعض العوامل   •

العوامل التي يمكن أن تؤثر على معدل التفاعل والتي يمكن تفسيرها عن يوجد العديد من  •
ب ووجود العوامل التركيز ودرجة الحرارة والضغط والتقلي: طريق نظرية التصادم. أهم هذه العوامل هي

 المحفزة.

 التركيز: •

ة التفاعل، فزياد سرعة /يعتبر تركيز مواد التفاعل من أوضح العوامل في التأثير على معدل •
تركيز مواد التفاعل يزيد من عدد الجزيئات في الحيز الذي يحدث فيه التفاعل مما يزيد من فرصة تصادم 

ة تصادم جزيئات لديها الكم الكافي من الطاقة للتفاعل الجزيئات ببعضها البعض. وبهذا تكون احتمالي
 التفاعل. سرعة /أكبر مما يزيد من معدل
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 الضغط: •

 سرعة/الغازية يشبه إلى حد كبير تأثير التركيز على معدل تأثير الضغط في التفاعلات •
التفاعل مما يزيد  التفاعل، فبزيادة الضغط تزداد القوة التي تصطدم بها الجزيئات مع بعضها البعض أثناء
 التفاعل. من فرصة تصادم جزيئات لها طاقة التنشيط اللازمة للتفاعل مما يزيد من معدل/سرعة

 الحرارة: •

أن درجة الحرارة ترتبط بالطاقة الحركية للجزيئات، فكلما زادت درجة الحرارة  من المعروف  •
ام يزداد معدل التفاعل مع زيادة كلما زادت طاقة تصادم الجزيئات مع بعضها البعض؛ لذا فبشكل ع

 درجة الحرارة نظر ا لإرتفاع طاقة التصادمات إلى طاقة التنشيط اللازمة للتفاعل.

 التقليب: •

ريك المحلول وزيادة مساحة سطح المواد المتفاعلة وخاصة الصلبة ويزيد من يعمل على تح •
 ومعها معدل/ سرعة التفاعل. الفعالة طاقة حركة المواد المتفاعلة وبالتالى يزيد من فرص التصادمات

 العوامل المحفزة: •

يه العوامل الحفازة هي مواد تدخل في التفاعل ثم تخرج من التفاعل مرة أخرى كما دخلت إل •
ولكن دورها الأساسي في التفاعل هو بأن توفر طريقا بديلا  للتفاعل بأقل طاقة تنشيط ودون أن يؤثر 

نا أن نرى الان كيف تُؤثر العوامل الحفازة على التفاعل، فحين تقل طاقة في نواتج التفاعل؛ إذا يمكن
طاقتها لطاقة التنشيط  التنشيط اللازمة للتصادم لكي يحدث التفاعل فإن عدد التصادمات التي تصل

.الجديدة سيكون أكبر مما يزيد من معدل /سرعة التفاعل ككل

 نفيذها سيكون لدينا عددا  من المهام سنعمل معا  على ت

 (: 1المهمة ) ➢

مفهوم سرعة التفاعل والعوامل المؤثرة فيه من خلال  : تحديد المعرفة حولالغرض من المهمة-
 لجدولالاجابة عن الاسئلة الاتية في ا
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ه في ون( بكتابة الطلبة ما يعرف1يطلب المحاضر من الطلبة تسجيل معلوماتهم في المهمة )-
عن مفهوم سرعة التفاعل والعوامل المؤثرة فيه، وكتابة ما يردون K.W.Lالعمود الاول لاستراتيجية 

سوف تتضمنه بعد  معرفته في العمود الثاني من الجدول ما يعتقد أنهم يعرفونه ويعتقدون أن المحاضرة
بعد ذلك يترك المحاضر للطلبة دقيقتان  ،72الى الصفحة 65قراءة الفصل بعناية من الصفحة 

 ديو تعليمي حول سرعة التفاعل لمشاهدة مقطع في
https://www.youtube.com/watch?v=ijkSv9KFTcg 

 ثلاث بملخص من كل مجموعة تقديم تقرير شفوي /عرض تقديمي لما توصلوا إليهثم يطلب من  
 .نقاط لما لاحظوه من الفيديو المعروض

 (:2مة )المه ➢

: تعريف سرعة التفاعل الكيميائي وتحديد العوامل المؤثرة على سرعة الغرض من المهمة-
  التفاعل وتعيين السرعة الوسطية ومناقشة المعادلة

( والاجابة عن الأسئلة المتضمنة فيها وبالاعتماد 2ر من الطلبة أداء المهمة )يطلب المحاض-
 على الفيديو التعليمي وهي: 

 الأساس الذي عرفت عليه سرعة التفاعل )تعريف سرعة التفاعل (؟ما هو  .1

 ما هي العوامل المؤثرة على سرعة التفاعل؟ .2

 ما علاقة التركيز بسرعة التفاعل ؟ .3

 )السرعة الوسطية(؟ سرعة التفاعلكيف يمكن قياس معدل  .4

بأسمائهم للتأكد يتجول المحاضر عن قصد بين الطلبة ويقترب منهم مع ملاحظة أن يناديهم 
 من مشاركتهم بأداء المهمة، ثم تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلوا إليه ومناقشته مع باقي المجموعات.

 ومن خلال المناقشة يستنتج المحاضر مع طلابه أن:

ة التفاعل تعد تعبيرا  عن سرعة استهلاك إحدى المواد المتفاعلة أو عن سرعة تشكل أن سرع

https://www.youtube.com/watch?v=ijkSv9KFTcg
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 وبالتالي يكون إحدى نواتج التفاعل 

 : تعريف سرعة التفاعل

يقدم المحاضر التعريف بناء  على الرسم البياني مع جذب الانتباه لعلاقة التركيز بالزمن كعنصر 
 يز المواد المتفاعلة أو الناتجة في وحدة الزمن.هو مقدار تغير تركسرعة التفاعل  محوري

تغير في تركيز إحدى المواد المتفاعلة أو وهكذا تعين السرعة الوسطية للتفاعل بتقسيم مقدار ال
 .أحد نواتج التفاعل على الفاصل الزمني الذي تم من خلاله التغير

  
يحاول تحفيز الطلاب على استنتاج  ومن الفيديو العوامل المؤثرة في سرعة التفاعلات الكيميائية:

 بعض العوامل المؤثرة على التفاعل مع التركيز على التعزيز لكل فكرة صحيحية مذكورة ادناه.

د المتفاعلة: سرعة التفاعل تعتمد على الصفات الكيميائية للمواد فكلما كانت المادة طبيعة الموا -1
 المتفاعلة أكثر نشاطا  وفاعلية كان التفاعل أسرع.

 لتركيز: كلما ازداد عدد الجسيمات ازداد عدد الاصطدامات يؤدي الى زيادة سرعة التفاعل.ا -2
زيد من الطاقة الحركية للجسيمات يؤدي الى زيادة عدد درجة الحرارة: زيادة درجة حرارة المادة ي -3

 الاصطدامات بين الجسيمات يؤدي الى زيادة سرعة التفاعل. 
طح التفاعل ازداد عدد الاصطدامات بين الجسميات مساحة السطح: كلما ازداد مساحة س -4

 المتفاعلة يؤدي الى زيادة سرعة التفاعل.
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نزيمات وهي نوع من المحفزات التي تعمل على زيادة سرعة الوسائط الكيميائية. أمثلة/ الا -5
التفاعل الكيميائي دون أن تستهلك في التفاعل. ويستعمل المحفزات في الصناعات التحويلية 

كمية اكبر من المنتج بسرعة كبيرة مما يقلل تكلفته ولكن لا يزيد المحفز من عدد النواتج لإنتاج  
 الناتجة عن التفاعل لذا لا يتم تضمينه في المعادلات الكيميائية. ولا يعد ضمن المواد المتفاعلة أو

مثل في  تعمل على تدمير المحفز او منعه من أداء وظيفته. -المثبطات: تزيد من طاقة التنشيط   -6
في صناعة  -التفاعلات الحيوية ترتبط المثبطات مع الانزيمات التي تحفز التفاعل فتمنع حدوثه 

 المواد مضادة للأكسدة(.  -الحافظة الاغذية )المواد 

ويستنتج المحاضر والطلاب من خلال التعريف والفيديو أنه مثال عملية التركيب الضوئي  :الضوء -7
 كيميائي من خلال:يمكن قياس سرعة التفاعل ال

 تحديد مقدار الزيادة في كمية احد المواد الناتجة في وحدة الزمن. -

 كمية احد المواد المتفاعلة في وحدة الزمن.تحديد مقدار الانخفاض في   -

 معدل سرعة التفاعل = التغير في إحدى كميات المواد المتفاعلة أو الناتجة / التغير في الزمن.

 زوت )أحد الملوثات الرئيسية في الهواء (مثال تفكك ثاني اكسيد الأ
2NO2(g) → 2NO(g)+ O2(g) 

 معادلة السرعة الوسطية

- Vتركيزالسرعة الوسطية=A تمثل المادة المتفاعلة في اللحظةt1-تركيزA 

 t2تمثل المادة المتفاعلة في اللحظة -
t2-t1 
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 مناقشة المعادلة

)يزداد التركيز مع  تركيز قد يكون موجبكما هو ملاحظ في معادلة السرعة الوسطية فإن تغير ال
 )يتناقص التركيز مع الزمن ( تغير التركيز قد يكون سالب (الزمن

 وبالتالي هذا ما يجعل السرعة الوسطية إما سالبة أو موجبة وفقا  للمعادلة والتعريف  -

د تعريفها وبالتالي تكون السرعة الوسطية موجبة عند تعريفها بدلالة احد النواتج وسالبة عن -
 بدلالة احد المواد المتفاعلة 

ناقص عند تعريف  لكن السرعة تعرف كمقدار موجب دوما  لذا لابد من إدخال إشارة-
 السرعة الوسطية بدلالة المواد المتفاعلة 

 

 
 

 

وتختلف باختلاف  كما نلاحظ أن السرعة الوسطية ليست ثابتة بل تتناقص مع الزمن
كما في وتتقارب قيمها بإنقاص مقدار هذا الفاصل الزمني   ،عينها خلالهالفاصل الزمني الذي يتم ت

 الجدول التالي 
 الفاصل الزمني السرعة الوسطية

4.2X10-5 0→50 
2.8X10-5 50→100 
2.0X10-5 100→150 
1.4X10-5 150→200 

 كتابع للزمن NO2السرعة الوسطية لتفاعل تفكك 
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 (: 3المهمة ) ➢
اد السرعة اللحظية إنطلاقا  من السرعة الوسطية ومن ثم إيجاد عبارة ايج :الغرض من المهمة -

 سرعة التفاعل لتفاعل ما
 ( والاجابة عن الأسئلة المتضمنة فيها3ء المهمة )يطلب المحاضر من الطلبة أدا -
تناقص قيم السرعة لتفاعل تفكك ثاني اكسيد الأزوت مع  يقوم المحاضر بعرض جدول يبين -
ونواتج تفككه كتوابع للزمن  NO2( لتراكيز 1أدناه ويعرض معه الرسم البياني )الشكل ) الموضح تغير الزمن

 :ويطلب منهم التمعن ومناقشة قيم الجدول التالي ة السرعة الوسطيةالموضح في الكتاب الجامعي ومعادل

 التركيز )مول/ليتر( الزمن )ثانية(
NO2 NO O2 

0 0.0100 0 0 
50 0.0079 0.0021 0.0011 
100 0.0065 0.0035 0.0018 
150 0.0055 0.0045 0.0023 
200 0.0048 0.0052 0.0026 
250 0.0043 0.0057 0.0029 
300 0.0038 0.0062 0.0031 
350 0.0034 0.0066 0.0033 
400 0.0031 0.0069 0.0035 

 ونواتج تفككه كتوابع للزمن NO2تركيز 

 لماذا؟سالب و  هل يمكن ان يكون تغير التركيز -

 ما الذي تستنتجه عن السرعة اللحظية لتفاعل ما وعلاقتها بالسرعة الوسطية؟  -

 ؟ دية في المعادلة الموازنة بالسرعة اللحظيةما علاقة الأمثال العد -

 ؟ بالشكل التفاضلي لتفاعل تفكك ثاني اكسيد الأزوت اكتب عبارة سرعة التفاعل اللحظية -

 لت اليه ومناقشته مع بقية المجموعات.بعد ذلك تقوم كل مجموعة بعرض ما توص -

اديهم بأسمائهم للتأكد يتجول المحاضر عن قصد بين الطلبة ويقترب منهم مع ملاحظة أن ين
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 من مشاركتهم بأداء المهمة، ثم تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلوا إليه ومناقشته مع باقي المجموعات.

 :ومن المناقشة يستنتج المحاضر مع طلابه أن

 الوسطية تؤول إلى السرعة اللحظية عندما يتناهى الزمن إلى الصفر  السرعة

جبا  وسالبا  وبالتالي تكون السرعة موجبة عند تعريفها ن يكون تغير التركيز مو يمكن أ -1
 بدلالة المواد الناتجة وسالبة عند تعريفها بدلالة المواد المتفاعلة 

ندما تتناهى السرعة الوسطية الى السرعة الوسطية ليست ثابتة بل تتناقص مع الزمن وع -2
 الصفر تؤول السرعة الوسطية للسرعة اللحظية 

سرعة بدلالة احدى المواد المتفاعلة او الناتجة لابد من اخذ الامثال العددية عند تعريف ال -3
بعين الإعتبار لأن استكيومترية التفاعل هي التي تعين السرعات النسبية لتلاشي المواد المتفاعلة 

 المواد الناتجةولتشكل 

  لتفكك ثاني اكسيد الأزوت اللحظية عبارة سرعة التفاعل -4
2NO2(g) → 2NO(g)+ O2(g) هي 

 

 
تعطى بميل المماس للمنحنى الذي يمثل  t ،ويتضح من ذلك ان سرعة التفاعل في اللحظة

 دلالة الزمن في هذه اللحظةتغير التركيز ب

ب التفاعل الكيميائي في صورة المعادلة يكت ( Stoichimetry) ومتريةكيالأست :ملاحظة
ذه تعطي النسبة بين عدد الجزيئات للمواد المتفاعلة والنواتج، وبذلك تكون عبارة هاالإستكيومترية و 

ومترية ممثلة كيستالإري أن تكون المعادلة والنواتج، وليس من الضرو  اعلةالمتفالمواد عن عالقة كمية بين 
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 ة التفاعل.لميكانيكي

 ةالنشادر ممثلة بالمعادلة التالي الإستكيومترية لإنتاجيل المثال تكون المعادلة فعلى سب 
: N (g) + 3H (g) ⎯⎯→2NH (g) 

بد أن يتحد واحد مول  لامن النشادر ( mol 2) يوضح أنه لكي يتكون التفاعلولكن ذلك  
  .الهيدروجينمن ) mol 3) النيتروجين معمن 

 : وبالنسبة للتفاعل التالي 
2KMnO + 16 HCl 2KCl ⎯⎯→ 2MnCl + 8 H O + 5Cl

ذه المعادلة تعطي معلومات غير كافية عن ميكانيكية التفاعل، لكن التغير يمكن تمثيله ھو
  .والنواتج المواد المتفاعلة عطي النسبة الكمية بينت أنهاالسابقة حيث  الأستكيومتريةبالمعادلة 

عليه  هوتدل على أن التفاعل أبسط مما  كيومتريةة الأستفإن المعادل اعلاتوفي كثير من التف •
  في الحقيقة

 : النيتروز لأكسيدالحراري  الإنحلالمثال توضيحي  .
2N2 O ⎯⎯→2N2 + O2 يتم على خطوتين 

 : ين وجزيء نيتروجينتتضمن تحلل أكسيد النيتروز إلى ذرة أكسج الأولى:
N2 O⎯⎯→ O: + N 2 

أكسيد النيتروز ليعطي جزيء أكسجين وجزيء  عالأكسجين مالثانية تتضمن تفاعل ذرة 
: ومجموع الخطوتين السابقتين يعطي التفاعل الكلي O: + N2 O ⎯⎯→ N2 + O 2 .نيتروجين

N2O⎯⎯→ O: + N2 
O: + N2 O2 ⎯⎯→N2 + O2 

2N 2O ⎯⎯→ 2N2 + O2  موع الخطوتينويكون مجو 

 الأستكيومتريةيعطي المعادلة حالة بسيطة، حيث أن مجموع الخطوات المنفردة  لا المثال يمثهذ
 حيث أن المجموع الجبري 
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وتوجد عمليات أخرى أكثر تعقيدا للعمليات المنفردة يكون من التعقيد بحيث يعطي المعادلة  
  .للتفاعل الأستكيومترية

 :يعبر عنه بالمعادلة التالية سيتالدهيدالأري لجزيء مثال توضيحي التحلل الحرا
CH 3CHO ⎯⎯→ CH4 + CO 

يتفكك ليعطي في خطوة واحدة جزيء ميثان وجزيء أول أكسيد  أسيتالهيدل جزيء ك 
 يتالدهيدسالإالكربون. والنتائج الميكانيكية تتوافق مع ميكانيكية التفاعل المقترحة والتي تبين أن جزيء 

  .الميثيل وشق الفورمايل ينحل ليعطي شق

 CH3 CHO⎯⎯→ CH3 +CHO هذهالمتتابعة بين علات لتفاونواتج التفاعل تتكون نتيجة ا 
  هي المبسطة نيكية الكلية للتفاعل في صورتهاوالميكا .نفسها هيدالشقوق وبين شق األسيتايل واألسيتالد

 CH3 CHO ⎯⎯→ CH3 + CHO كالتالي
CH3 + CH3 CHO ⎯⎯→ CH4 + CH3 CO 

CH3 CO⎯⎯→ CH4 + CO 
CH3 + CH3⎯⎯→ C2 H6  

 (: 4المهمة ) 

 وصل لقانون سرعة التفاعل الت: الغرض من المهمة

 ( من خلال مناقشتهم فيما يلي:3يطلب المحاضر من الطلبة أداء المهمة ) -

 3-2 يقوم المحاضر بعرض شرائح عن سرعة التفاعلات الكيميائية وقانونها كما في الجدول -
بمناقشة ويتم اعطائهم الوقت الكافي للتأمل، ثم يقوم المحاضر  ،وجدولي البيانات التجريبية السابقة

 الطلبة من خلال المجموعات:
 

 



240 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 قانون السرعة

 :التعبير عن عبارة السرعة لتفاعل من الشكلبشكل عام يمكن 
aA + bB → Products 

 :تكون عبارة قانون السرعة

Rate = k  

 

 سرعة التفاعل:
هي مقدار التغير في تركيز مادة ما ) متفاعلة كانت أو ناتجة( في 

 خلال وحدة الزمن.
 عبارات السرعة :

 

 أو 

 سرعة متوسطة سرعة لحظية

ترتبط سرعة التفاعل مع سرعة  المتفاعلات والنواتجالعلاقات بين سرعات 
المتفاعلات والنواتج من خلال معاملاتها في معادلة التفاعل الموزونة ، 

 :بنسبة للتفاعل فال
a A + b B →x X + y Y 

 لدينا:
 -=  -=  -=  -Rate =   
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 :ملاحظة
 و مع الأسين  bو aلا علاقة للمعاملين 

 عبارة السرعة للتفاعل كما تكون 
aA + bB→ CC+dD 

V=-1/a d[A]/dt=-1/b d[B]/dt=1/c d[c]/dt 

 :بصورة عامة مناجل التفاعل
A + B + C + … → Products 

Rate = k … 

 .... المرتبة الجزئيةو و حيث تشمل 

 ويمثل مجموعها
n = + +  

 المرتبة الكلية للتفاعل

 ملاحظة:

 Order of reaction: مرتبة التفاعل

وعدد جزئيات  المواد الداخلة فى التفاعل فى الخطوة الأبطأ هى المحددة لسرعة التفاعل النهائية 
 .التفاعلهذة المواد يسمى مرتبة 

حيث قد يحتاج الأمر إلى  ،مطلوب بين الجزئيات المتفاعلةويمكن تصور ذلك بعملية تصادم 
وقد يحتاج الأمر إلى تصادم جزئيات  ،تصادم جزئيات مادة واحدة وهنا تكون رتبة التفاعل أولى

ثلاث مواد وهنا وقد يحتاج الأمر إلي تصادم جزئيات  ،مادتين متفاعلتين وهنا تكون رتبة التفاعل ثانية
فأنه من الصعب أن  ،ولما كانت الجزئيات تتحرك وتنتشر فى الوسط عشوائيا   .ةتكون رتبة التفاعل ثالث



242 

 .يتصادم في نفس اللحظة أكثر من جزيئين
 

 

 

لتفاعل وتصادم الجزئياتمرتبة ا    

تفاعلات تعتبر الو  أغلب التفاعلات الكيميائية لا تتعدى الرتبة الثانية ةرتبموعلى ذلك فأن 
 ،من الرتبة الثالثة نادرة فى الكيمياء ولا توجد فى الواقع تقاعلات رتبتها رابعة فأعلى

 ا ؟ما هو قانون سرعة التفاعل التفاضلي بدلالة التركيز لتفاعل م .1

 ؟V=K[A]nماهي عناصر قانون السرعة  .2

 ما العلاقة بين الشكل التفاضلي والتكاملي ؟ .3

 فاعل ؟ما أهمية تعيين قانون سرعة الت .4

 ماهي طرق تعيين سرعة التفاعل ؟ .5

 كيف يتم تحديد متى تكون مرتبة التفاعل من المرتبة الاولى والثانية معا بدلالة التركيز؟ .6

 

 

https://1.bp.blogspot.com/-j3LnfUFw5zw/WGlfRBmuEVI/AAAAAAAAAfc/jTl0TD3thYQFHmgqqkceBPR-29ZJ_Le0QCLcB/s1600/1212.jpg
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 ملاحظة:

عبارة عن خط مستقيم f(t) = [A]فإن المنحنى البياني 0رتبة ذا كان التفاعل الكيميائي من المإ
 .ميله سالبو  لا يمر من المبدأ

 (: 5المهمة ) ➢

 ( من خلال مناقشتهم فيما يلي: 5يطلب المحاضر من الطلبة أداء المهمة ): الغرض من المهمة

 ن سرعة التفاعل؟اعطاء بعض الامثلة على أهمية تعيين قانو  .1

يطلب المحاضر من الطلبة كتابة ما تعلمته من الدرس في العمود الثالث المحاضرة في نهاية  .2
 (.1) في الجدول الموجود في المهمة رقم

يتجول المحاضر عن قصد بين الطلبة ويقترب منهم مع ملاحظة أن يناديهم بأسمائهم للتأكد 
 مجموعة بعرض ما توصلوا إليه ومناقشته مع باقي المجموعات. من مشاركتهم بأداء المهمة، ثم تقوم كل

 التقويم ➢

 ما هي العوامل المؤثرة على سرعة التفاعل؟ -

 فاعل من خلال قانون سرعة التفاعل الكيميائي؟اشرح ماذا يمكن أن نعرف عن الت -

 هل من الممكن ان تأخذ سرعة التفاعل قيما موجبة أو سالبة ؟علل؟ -

 :تفاعل التاليفترض النل -

- 2NO+2H2→ N2+2H2O(g) 

أكتب قانون السرعة لتفاعل علمأ  ان التفاعل من المرتبة الأولى بالنسبة للهيدروجين ومن المرتبة 
 NOالثانية بالنسبة ل

 اشرح وظيفة ثابت سرعة التفاعل في معادلة قانون سرعة التفاعل؟ -

 ة التفاعل هو متوسط سرعة التفاعل؟اقترح تفسيرا  لأهمية أن نعرف أن قيمة قانون سرع -
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 :خاتمة 

 :نقترح الخاتمة التالية

فاعل تكمُن أهمية الكيمياء الحركية في معرفة معدل التفاعل والمواد الوسيطة التي تنتج اثناء الت
لتصل في النهاية الى الناتج المطلوب من التفاعل ومعرفة العوامل التي تؤثر على التفاعل، ولكن لا 

 ية هذه الأشياء في معرفتها فقط فهي تساعدنا لمعرفة وتحديد الكثير من الأشياء الُاخرى.تكمن أهم

ن معظم التفاعلات على سبيل المثال معرفة هذه الأشياء لها أهمية كبيرة في الصناعة حيث تكو 
التي تحدث معقدة وتحتاج الى حرص وفهم جيد لكيفية حدوثها لكي نحصل منها على أفضل انتاج 

ى جودة؛ فبمعرفة معدل التفاعل يمكن معرفة الوقت الذي ينتهي فيه التفاعل ومتى يمكن إضافة واعل
لائمين لحدوث التفاعل

ُ
وهل يحدث تغييرهما اثناء  مادة ما للتفاعل وما هي درجة الحرارة والضغط الم

في عملية التفاعل ضرر ا ام لا. كل هذا يكون مهما في الصناعة لمعرفة متى تنتهي إحدى المراحل 
 التصنيع وما الظروف الملائمة لكل مرحلة.

معرفة هذه الأشياء يكون مهما أيضا لتحسين ظروف التفاعل وتجنب الأشياء التي يمكنها 
تؤدي إلى خطأ في النواتج، فمثلا بمعرفة المواد الوسيطة التي تتكون أثناء تعطيل التفاعل أو يمكن ان 

لوجودها مثل معرفة المحلول المناسب والذي يتوافق مع هذه  التفاعل يمكن معرفة الظروف الملائمة
المركبات ولا يتفاعل معها. أيضا تساعد هذه الأشياء في فهم العمليات البيولوجية كفهم كيفية عمل 

 ات والتي تعمل كعامل حفاز في الكائنات الحية.الانزيم

ومجال تعبئة الأغذية. فمثلا  إذا  من أهم المجالات التي تهتم بالكيمياء الحركية هو مجال الصيدلة
تكلمنا عن مجال الصيدلة فإننا سنجد أهمية كبيرة لتعلم الكيمياء الحركية من أجل تخزين الدواء ومعرفة 

نع الدواء يجب عليه معرفة كيفية تحلل العقار والوقت اللازم لتحلله فعاليته داخل الجسم. فمص
ن تسببه هذه الأشياء من ضرر غير مرغوب فيه لمتناول والمركبات التي تنتج عن التحلل لما يمكن أ

العقار. أيضا تكون معرفة هذه الأشياء مهمه لمعرفة الظروف المناسبة للتخزين من درجة حرارة ومكان 
ا تكمن أهميتها أيضا في معرفة الجرعة المناسبة للمريض عن طريق معرفة الوقت الذي ملائمين. كم

 .وكيفية تأثير هذه الكمية على جسم المريض يتحلل فيه العقار داخل الجسم
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 المعلومات الأولية: ➢

 عدد المحاضرات  الفصل التاريخ اليوم
    

 :مقدمة

كما أن ،k ويرمز له بالرمز لتفاعل الكيميائيا هو ثابت يحدد سرعة جريان ثابت التفاعل
بت سرعة التفاعل هو ثابت يعتمد على نوع التفاعل الكيميائي أي أن لكل تفاعل ثابت سرعة ثا

 .خاص به ويتم ايجاده عمليا  بالتجربة

  الأهداف التعليمية: ➢

 بعد الانتهاء من المحاضرة يكون الطالب قادرا  على:

 . أن يعرف ثابت سرعة التفاعل .1

 . أن يعرف السرعة النوعية للتفاعل .2

 أن يعدد العوامل المؤثرة على قيمة ثابت سرعة التفاعل.  .3

 أن يوضح العلاقة بين السرعة النوعية للتفاعل وثابت سرعة التفاعل.  .4

  أن يعدد الطالب بعض الأمثلة على أهمية تعيين قانون سرعة التفاعل. .5

 والتركيز ن العلاقة بين السرعة أن يوجد الطالب قانون السرعة التي تعبر ع .6

 أن يقارن الطالب بين صيغة سرعة التفاعل بالشكل التفاضلي والتكاملي لتفاعل ما  .7

 المحاضرة الثانية
 بت سرعة التفاعلثا
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 أن يحدد العلاقة بين الشكل التفاضلي والتكاملي  .8
 أن يعدد الطالب الطرائق المختلفة لإيجاد مرتبة التفاعل   .9
 أن يعرف الطالب السرعة البدائية  .10
 قة التركيز بمرتبة التفاعل لتعيين قانون السرعة علاأن يستنتج الطالب  .11
 أن يحسب الطالب مرتبة التفاعل بدلالة التركيز وسرعة التفاعل البدائية لتفاعل ما  .12
لعدد من التراكيز  زمن(-الطالب قانون السرعة برسم المنحنيات البيانية )تركيز أن يستنتج .13

 .البدائية
ة التفاعل بدلالة السرعة البدائية باستخدام قانون رعة ومرتبالطالب قانون الس أن يستنتج .14

 السرعة العام 
 .ان يقارن الطالب بين طريقة العزل وطريقة السرعة البدائية في تحديد مرتبة وسرعة التفاعل .15
 الطالب قانون السرعة باستخدام طريقة العزل ان يستنتج .16
بة الاولى انطلاقا قانون بيانيا لتفاعل من المرتأن يستنتج الطالب ثابت السرعة لتفاعل  .17

 السرعة لهذا التفاعل 
 أن يعيين ثابت السرعة لتفاعل من المرتبة الاولى في المختبر  .18
 أن يحسب مرتبة التفاعل انطلاقا من السرعات البدائية التجريبية  .19
 من المرتبة الاولى بعض الاستخدامات للشكل التكاملي فانون السرعة ان يذكر الطالب .20
 المفردات:  .١

مرتبة  ،قانون السرعة التكاملي ،سرعة التفاعل، السرعة النوعية، قانون السرعة التفاضلي ثابت
 .طريقة العزل ،طريقة السرعات البدائية ،التفاعل

 الأدوات والوسائل التعليمية المستخدمة: .٢

(، Data Showهاز العرض الالكتروني )السبورة، أوراق بيضاء، أقلام رصاص وأقلام ملونة، ج
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  flip chartولوح الطباشير، حاسوب، وسائل توضيحية. ،والنقاش الفردي والجماعيالحوار 

 :المهارات المراد تنميتها من خلال المحاضرة ➢

)مهارات جمع المعلومات، مهارات التذكر، مهارات التنظيم، مهارات التوليد، مهارات 
 مهارات التركيب (. ،مهارات التطبيق ،مالتحليل، مهارات الفه

 :2العامة  التدريس وفق نموذج مارزانو في تنمية أبعاد التعلم في الكيمياء اجراءات ➢

يقوم المحاضر في بداية المحاضرة بإلقاء التحية على الطلبة، ويسأل عن أحوالهم، وإذا كان  -
 هناك مشكلة ما عند أحد منهم، ويطمئن عليهم.

، كما وردت في الكتاب اضر للطلبة الخريطة المعرفية والصور عن سرعة التفاعليقدم المح -
"ثابت سرعة التفاعل "، وكذلك المفاهيم والأفكار الفرعية : حيث يوضح المفهوم العام للمحاضرة وهو

المتضمنة في الدرس، بالإضافة الى توجيه بعض الاسئلة الاستقصائية التي توجههم الى البحث 
 سرعة التفاعل الكيميائي. ن ثابتوالتقصي ع

 

 
الشرائح قانون سرعة التفاعل وقانون سرعة التفاعل من المرتبة  يعرض على جهاز عرض -

 الأولى والثانية وعبارة قانون سرعة التفاعل بالشكل التفاضلي 

( طلاب، ثم يبدأ العمل على أعضاء  7-5يقسم المحاضر الطلبة الى مجموعات عمل تعاوني من ) -
 . التعاون فيما بينهم في اتمام المهام وانجازها كل مجموعة وفقا لتوزيع الادوار بينهم، كما ويؤكد على ضرورة

 .م بالعديد من الانشطة العقليةيوجه المحاضر الطلبة لتنفيذ المهام التعليمية والتي تتطلب فهم للقيا -
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 نقترح المقدمة التالية  :مقدمة

 (: 1المهمة ) ➢

الاسئلة الاتية في  الغرض من المهمة: تحديد المعرفة حول ثابت سرعة التفاعل من خلال الاجابة عن
 : على شريحةV=K[A]n  ص وعرض علاقة سرعة التفاعل لتفاعل ما82الى 72الجدول بعد قراءة ص

 هوم ثابت سرعة التفاعل؟ما مف .1

 ماهي العوامل المؤثرة على قيمة ثابت سرعة التفاعل؟ .2
 ما تعلمته ما اريد ان اعرفه ما أعرفه

 
 

  

  دفترك وأجب عن الاسئلة السابقة.ملحوظة: انقل الجدول بالحجم المناسب في ➢

 :للمهمة الثانيةتمهيد مقترح 

ستدلال من خلاله على المراحل التي يحدث وفقها للا،تكمن أهمية تعيين قانون سرعة التفاعل
 فق سلسلة من المراحلو إذ إن معظم التفاعلات الكيميائية لا تحدث على مرحلة واحدة بل  ،التفاعل

فيترتب على الكيميائي عند تصميم  لابد من التعرف على هذه المراحل ،لولفهم كيفية حدوث التفاع
 ،عملية نمو الحشرةالتفاعلات الكيميائية التي تشتمل عليها  أن يدرس ،مبيد حشري على سبيل المثال

للتعرف على وسيلة لإيقاف هذه السلسة من التفاعلات الكيميائية التي تشتمل عليها عملية نمو 
على وسيلة لإيقاف هذه السلسة من التفاعلات وبالمقابل قد يسعى الكيميائي  للتعرف ،الحشرة

 وللقيام بذلك لابد من التعرف على أبطا او أبطأ مما هو عليه الصناعي لجعل تفاعل مفروض أسرع
ويمكن من  ،فهي تمثل كما سيتبين لاحقا  المرحلة المحددة لسرعة العملية ككل ،مراحل هذه العملية

بل لإيضاح  ،وهكذا فإن الكيميائي لايعين قانون السرعة لرغبة في نفسه ط سرعة العمليةخلالها ضب
لكيفية  ،وبالتالي فإن الخطوة الأولى نحو فهم افضل وأعمق ا التفاعل أثناء حدوثهالمراحل التي يمر به
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 ولتحقيق ذلك لابد من .هي تعيين شكل قانون السرعة للتفاعل ،حدوث التفاعلات الكيميائية
 تعيين القوة التي يرفع إليها تركيز كل من المواد المتفاعلة في قانون السرعة تجريبيا .

 (: 2المهمة ) ➢

الغرض من المهمة: التعرف على ثابت سرعة التفاعل من خلال عرض عبارة قانون سرعة 
عية على جهاز عرض الشرائح ومناقشة العبارة للوصول لتعريف سرعة التفاعل النو V=K[A]n التفاعل

وكيف يمكن تحديد العلاقة بين السرعة النوعية للتفاعل وثابت سرعة التفاعل، وأهمية تعيين قانون 
 ثم الاجابة عن الاسئلة الاتية: ،ة التفاعلسرع

 ما هو الأساس الذي عرفت عليه ثابت سرعة التفاعل؟ .1

 ما هي العوامل المؤثرة على قيمة ثابت سرعة التفاعل؟ .2

 ة بين السرعة النوعية للتفاعل وثابت سرعة التفاعل؟كيف يمكن تحديد العلاق .3

 ما أهمية تعيين قانون سرعة التفاعل؟  .4

يتجول المحاضر عن قصد بين الطلبة ويقترب منهم مع ملاحظة أن يناديهم بأسمائهم للتأكد 
 .من مشاركتهم بأداء المهمة، ثم تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلوا إليه ومناقشته مع باقي المجموعات

 ومن خلال المناقشة يستنتج المحاضر مع طلابه أن: .5

تظهر في معادلة سرعة التفاعل عند تحويلها من  هو القيمة التي: تعريف ثابت التفاعل
 التناسب الى التساوي

هي سرعة التفاعل عندما تساوي ثابت سرعة التفاعل ويكون تركيز   :تعريف السرعة النوعية
 مول /لتر. 1كل من المواد المتفاعلة يساوي 

ى طبيعة التفاعل تتوقف قيمة ثابت التفاعل عل :العوامل المؤثرة على قيمة ثابت سرعة التفاعل
 وتختلف بإختلاف درجة الحرارة.
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هو للاستدلال من خلاله على المراحل التي يحدث وفقها التفاعل : أهمية تعيين قانون السرعة
 صناعية التفاعلات في الكيمياء ال ،مثال تصميم مبيد حشري

 (:3المهمة ) ➢

الاستدلال على ثابت و  علالغرض من المهمة: التعرف على بعض الأساليب لإيجاد مرتبة التفا
 ،سرعة التفاعل والعوامل المؤثرة فيه، وتوضيح علاقة التركيز بمرتبة التفاعل لتعيين قانون السرعة

دد من التراكيز البدائية، واستنتاج لع زمن( - واستنتاج قانون السرعة برسم المنحنيات البيانية )تركيز
بدائية باستخدام قانون السرعة العام من خلال عرض قانون السرعة ومرتبة التفاعل بدلالة السرعة ال

 :الصور التوضيحية عن هذه العلاقة. والاجابة على الأسئلة التالية

 ما هي الاساليب المختلفة لإيجاد مرتبة التفاعل؟ .1

 ما هي السرعة البدائية؟ .2

 ما هي طريقة العزل؟. .3

  تحديد مرتبة وسرعة التفاعل؟قارن بين طريقة العزل وطريقة السرعة البدائية في .4

 يقوم المحاضر بعرض الجدول التالي لتفاعل 

 السرعة البدائية التجريبية    ( لmالتركيز البدائي ) ( لmالتركيز البدائي ) رقم التجربة 
NH4+NO2-   (m/s)

1 0.0100 0.200 504x10-7 
2 0.0200 0.200 10.8x10-7 
3 0.0400 0.200 21.5x10-7 
4 0.0600 0.200 32.2x10-7 
5 0.200 0.0202 10.8x10-7 
6 0.200 0.0404 21.6x10-7 
7 0.200 0.0606 32.4x10-7 
8 0.200 0.0808 43.3x10-7 

- NH4(aq)+NO2(aq)→ N2+2H2O(I) 
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 :يطلب منهم عرض ملاحظاتهم ويعطي زمن للطلاب للتأمل ومناقشته ثم 

 :ه ما يلييستنتج المحاضر مع طلاب

 أن طريقة السرعات البدائية تعتمد على عدة تجارب لتعيين مرتبة التفاعل -

  تعتمد طريقة السرعات البدائية على التركيز البدائي والسرعات البدائية للمواد المتفاعلة -

طيطية تتم بها المقارنة بين السرعات يمكن تعيين مرتبة التفاعل وقانون سرعته بطريقة تخ -
 ية في تجارب مختلفة البدائ

عند بقاء  NH4هي من المرتبة الاولى نظرا  لتضاعف تركيز  2و1مرتبة التفاعل في التجارب  -
  ثابتا  يؤدي لتضاعف سرعة التفاعل وهذا يعني ان التفاعل من المرتبة الأولى NO2تركيز 

 العزل لتفاعل أكسدة شرسبة اليودثم يقوم المحاضر بمناقشة طريقة 
H2o2 + 2I- + 2H3O+ → I 2 + 4H2O 

 :يستنتج المحاضر مع طلابه ما يلي

 Method of Isolation أنه في طريقة العزل 

أن تتضمن أكثر من تركيز واحد وبالتالي من الممكن عزل  للمعادلة الحركية للتفاعل يمكن
ه الحالة فإن المادة الموجودة ستعمال زيادة من تركيزه. وفي هذواحد أو أكثر من المواد المتفاعلة وذلك با

 .بتركيز كبير سوف تظل ثابتة طول التفاعل وعلى هذا فإن المرتبة الكلية للتفاعل سوف تقل

أما في طريقة السرعات البدائية نقارن أولا  بين التركيز الإبتدائي لأحد المواد المتفاعلة مع  
 أو n ويكون مرفوع لأس 2تضاعف ويعبر عنه بـ  لنفرض أن التركيز تين متتاليتينالسرعة الإيتدائية لمحاول

m..  8مرات مثلا  أي أن السرعة الثانية عبارة عن السرعة الأولى مضروبة في  8وأن السرعة تضاعفت 
وهي رتبة المادة  3ستكون مرفوعة لأس  2وذلك يعني أن  وبالتالي نساوي بين التركيز والسرعة وتصبح

أما إذا لم تتغير السرعة هذا يعني أن السرعة مضروبة في  n سأ 2إذا تضاعف التركيز أي  لأولىا
مرفوع لأس صفر حتى يصبح  2أن  يعني وهذا 1 =  ّ 2 وبالتالي عندما نساوي التركيز بالسرعة تصبح 1
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 وبالتالي تكون الرتبة صفر 1الناتج 

بضبط شروط ة لواحدة من المواد المتفاعلة يتم بهذه الطريقة تعيين مرتبة التفاعل بالنسب -
ويمكن إجراء ذلك بأخذ أحدى المواد .بحيث يتغير تركيز المادة المختارة محددة مع الزمن ،التفاعل

المتفاعلة بتركيز منخفض بالمقارنة مع تراكيز المواد الأخرى وعند حدوث التفاعل فإن مقادير المواد 
تعد تراكيزها ثابته وتساوي لا تتغير بشكل ملحوظ ويمكن ان المتفاعلة التي توجد بتراكيز عالية 

بالنسبة للمادة التي توجد بتركيز منخفض ،التراكيز البدائية الموافقة وفي هذه الحالة تعين مرتبة التفاعل
 وبإتباع الخطوات ذاتها يمكن ايجاد مرتبة التفاعل للمادة الثانية ثم يطلب حل التطبيقات التالية 

عل في عدد من التجارب يقوم المحاضر باستنتاج التالية )حساب مرتبة التفا حل المسائل .7
 مرتبة التفاعل
 → aA + bBنواتج  بيانات السرعات الابتدائية للتفاعل 3 - 2الجدول 

 السرعة الإبتدائية المحاولة
Mol / 1.s 

 التركيز الإبتدائي
[A] (M) 

 التركيز الإبتدائي
[B] (M) 

1 2.00  10 -3 0.100 0.100 

2 4.00  10 -3 0.100 0.100 

3 16.00  10 -3 0.200 0.200 

R = k  
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 ثم يعطي الجدول التالي  .8

 بيانات تجريبية
 السرعة الإبتدائية

Mol / 1.s 
 التركيز الإبتدائي

[B] (M) 
 التركيز الإبتدائي

[A] (M) المحاولة 

2.00  10 -3 0.100 0.100 1 

2.00  10 -3 0.100 0.100 2 

4.00  10 -3 0.200 0.200 3 

ثم يعطي مسألة أخرى )تفكك حمض الخل(  ،ويطلب من الطلاب إيجاد مرتبة التفاعل
 ويطلب حساب سرعة التفاعل 

CH3CHO(g)→CH4(g) + CO(g) 
R = [CH3CHO]2 

 بيانات تجريبية
 السرعة الإبتدائية

Mol / 1.s 
 التركيز الإبتدائي

[A] (M) المحاولة 

2.70  10 -11 2.00  10 -3 1 

10.8  10 -11 2.00  10 -3 2 
 8.00  10 -3 3 

 ناقشته مع بقية المجموعات.اليه ومبعد ذلك تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلت  -
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 (:4المهمة ) ➢

بشكله  الغرض من المهمة: مناقشة الطلبة في ثابت السرعة انطلاقا  من قانون سرعة التفاعل
وقانونها من خلال عرض وسيلة توضيحية عنه. والتعرف على بعض استخدامات الشكل  التفاضلي

 ة عن الاسئلة التالية:جابالتكاملي لقانون السرعة من المرتبة الأولى ثم الا

 ما هو قانون السرعة التفاضلي والتكاملي؟ .1

 قارن بين صيغة سرعة التفاعل بالشكل التفاضلي والتكاملي لتفاعل ما؟  .2

 بعض الاستخدامات للشكل التكاملي فانون السرعة من المرتبة الاولى؟ اذكر .3

 لي لتفاضيقوم المحاضر بعرض قانون سرعة التفاعل لتفاعلما بشكله ا
Aa+Bb→Cc+dD 

 
 

 A →نواتج 
 

 
 ويقوم بشرحها يستنتج المحاضر مع طلابه أن: ومن خلال المناقشة وتكامل الصيغة السابقة

فاعلة او نواتج التفاعل في اي أنه من خلال التكامل نستطيع التعرف على تراكيز المواد المت -
 لحظة على طول مسيرة التفاعل 

 A→نواتج: n=1الاولى بفرض التفاعل التالي من المرتبة -

-=V: يكون قانون السرعة لهذا التفاعل = K[A]  

كتابع للزمن Aبمكاملة العلاقة نحصل على علاقة تعبر عن تغير تركيز المادة المتفاعلة 
 يساوي التركيز البدائيAحتى يكون تركيز المادة t=0ونعيدترتيب العلاقة ثم نكاملها من اللحظة 
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[A]0ظة حتى اللحt  حتى يصبح تركيزها مساويا[A] 

=K dt 

ln  =K t )الشكل التكاملي( 
ln[A] =-K t+ln[A]0 

 

 k-وتمثل علاقة مستقيم ميله 

ولاختبار تفاعل ما فيما اذا كان من  ،وتستخدم هذه العلاقة لإيجاد ثابت سرعة التفاعل بيانيا  
رتبة الاولى أذا كان الخط البياني الناتج عن تمثيل كزن التفاعل من المالمرتبة الاولى او يختلف عنها في

ln[A]   بدلالة الزمن خطا  مستقيما. 

 .أي قانون سرعة قانون تفاضلي للسرعة يناط بنموذج تكاملي معين: ملاحظة

 لتفاعل غازي من المرتبة الأولى بدلالة الضغطقانون السرعة التكاملي  :ملاحظة
Ln P0/P=kt 

 ي للمادة المتافاعلة الضغط البدائP0أن حيث 

P ضغط المادة المتفاعلة في اللحظةt 

 (:5المهمة ) ➢

 (. 1الغرض من المهمة: تحديد ما تعلمته من خلال الاستعانة بالمهمة )

 (.1اكتب ما تعلمته في العمود الثالث في الجدول الموجود بالمهمة ) -

مشاركتهم بأداء المهمة، ثم للتأكد من يتجول المحاضر عن قصد بين الطلبة ويقترب منهم  -
 ما توصلوا إليه ومناقشته مع باقي المجموعات. تقوم كل مجموعة بعرض أهم
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 التقويم: ➢

 اجب عن الاسئلة التالية، اجابة صحيحة:

 ما هي العوامل المؤثرة على ثابت سرعة التفاعل؟ -

 اشرح وظيفة ثابت سرعة التفاعل في معادلة قانون سرعة التفاعل؟ -

 زمن(لعدد من التراكيز البدائية؟-قانون السرعة برسم المنحنيات البيانية )تركيز حوض -

 وضح قانون السرعة ومرتبة التفاعل بدلالة السرعة البدائية باستخدام قانون السرعة العام؟ -

 قارن بين طريقة العزل وطريقة السرعة البدائية في تحديد مرتبة وسرعة التفاعل -

تخدام طريقة السرعات البدائية وباستخدام قانون السرعة العام عل باسوجد مرتبة التفاأ -
 للتفاعل 

NH4(aq)+NO2(aq)→ N2+2H2O(I) 

 من السرعات البدائية في تجارب مختلفة باستخدام قانون السرعة العام

V= +  = k B I [NO2] n2 (12) 

 :القيم التجريبية للسرعات البدائية للتفاعل

 (aq) + [NO2 (aq) → N2 (g) + 2H2O(I) 
 

 السرعة الإبتدائية
Mol / 1.s 

 التركيز الإبتدائي ل
NO2 

 التركيز الإبتدائي ل

 
 التجربة

1.35  10 -3 0.005 M 0.1 M 1 

2.70  10 -3 0.010 M 0.1 M 2 

5.40  10 -3 0.010 M 0.2 M 3 
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 :خاتمة

يعتبر حساب ثابت معدل/ سرعة التفاعل التي يحدث فيها توليد أو  ،نقترح الخاتمة التالية
في الميكروإلكترونيات  ،فعلى سبيل المثال .لهامةانخفاض عدد جسيمات مثارة من المسائل ا

ونقوم بذلك بافتراض نموذج أولي لإجراء  .بالحاسوب محاكاة يجرى تعيينها بواسطة كيمياء البلازما وفي
يمكن الاستعانة بها  للمحاكاة الحاسوبية كما يوجد لتلك الأغراض سوفتوير خاصة  .حسابات المحاكاة

  وتطويرها حسب اللازم

https://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%83%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%84%D8%A7%D8%B2%D9%85%D8%A7&action=edit&redlink=1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%A9_%D8%AD%D8%A7%D8%B3%D9%88%D8%A8%D9%8A%D8%A9
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 المعلومات الأولية:
 عدد المحاضرات  الفصل التاريخ اليوم

    

 ،ة التفاعل الكاذبسرع ،: نصف عمر التفاعلالمفردات

  الأهداف التعليمية: ➢

 بعد الانتهاء من المحاضرة يكون الطالب قادرا  على:

 ان يعرف الطالب نصف عمر التفاعل .1

عبارة نصف عمر التفاعل انطلاقا من الشكل التكاملي لقانون سرعة  ان يستنتج الطالب .2
 التفاعل

 ج ثابت سرعة التفاعل بدلالة نصف عمر التفاعلان يستنت .3

يستنتج قانون السرعة التكاملي لتفاعل من المرتبة الاولى بدلالة الضغوط انطلاقا من  أن .4
 عبارة نصف التفاعل

 ان يشرح علاقة تفاعلات المرتبة الاولى بنصف عمر المادة المتفاعلة .5

 عمر المادة المتفاعلة في المختبر ان يقيم علاقة تفاعلات المرتبة الاولى بنصف .6

 لتفاعل يتناسب عكسا مع تركيز المادة المتفاعلةان يبرهن ان نصف عمر ا .7

 أن يوضح الفرق بين نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية .8

 ان يحدد الطالب متى يكون التفاعل من المرتبة الثانية .9

 المحاضرة الثالثة
 نصف عمر التفاعل
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 التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانيةان يقارن بين صيغة نصف عمر  .10

 لتفاعل من المرتبة صفر والمرتبة الاولى والثانيةان يقارن بين معادلة سرعة ا .11

ان يستنتج قانون سرعة التفاعل الكاذب انطلاقا من القانون العام لسرعة التفاعل مع  .12
 ذكر مثال.

هو مقدار الوقت اللازم  نشيطة إشعاعيا  لمادة  t)2⁄1 (رمزه النصف عمرإن : مقترحة مقدمة
يتسم كل  لتحلل إشعاعي اسها في بداية الفترة الزمنيةللكمية، لتنخفض إلى نصف قيمتها كما تم قي

وان أو ميلي ونجد أنواعا من النظائر المشعة لها عمر النصف يبلغ إلى ث ،مشع بنصف عمر مميز لهنظير 
وأخرى لها عمر النصف يبلغ حتى ملايين  ،وأخرى لها عمر النصف يبلغ ألاف السنين ،ثانية أو أقل

 .أو ملايير السنين

وهو ليس ثابتا  من  ،بطيئةيعتبر عمر نصف التفاعل مقدارا  عمليا يسمح بمقارنة التفاعلات ال 
 .بت السرعة للتفاعل والعكس صحيحوتستخدم عبارة نصف عمر التفاعل لإيجاد ثا ،أجل تحول ما

 (: 1المهمة ) ➢

الغرض من المهمة: تحديد المعرفة حول نصف عمر التفاعل من خلال الاجابة عن الاسئلة 
 الاتية في الجدول: 

 ؟ة نصف عمر التفاعل عموما  وماهي عبار  ما هو نصف عمر التفاعل .1
 ما تعلمته عرفهما أريد ان أ ما أعرفه

 
 
 

  

 الجدول بالحجم المناسب في دفترك وأجب عن الاسئلة السابقة.ملحوظة: انقل  ➢

 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AD%D9%84%D9%84_%D8%A5%D8%B4%D8%B9%D8%A7%D8%B9%D9%8A
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 (: 2المهمة ) ➢

الغرض من المهمة: التعرف على نصف عمر التفاعل من خلال مشاهدة مقطع فيديو صغير 
ل، وكيف يمكن تحديد عبارة نصف عمر التفاعل من الشكل التكاملي، عن مفهوم نصف عمر التفاع
 ثم الاجابة عن الاسئلة الاتية: ة الثانية،ومتى يكون التفاعل من المرتب

 ما هو الأساس الذي عرفت عليه نصف عمر التفاعل؟ .1

 انطلاقا من الشكل التكاملي لقانون السرعة حدد عبارة نصف عمر التفاعل؟ .2

 ون التفاعل من المرتبة الثانية؟متى يك .3

 ؟ما الفرق بين صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية .4

 أن: من المقدمة السابقة يستنتج المحاضر مع طلابه

تركيز المادة المتفاعلة حتى نصف  هي الزمن اللازم لكي يهبط: تعريف نصف عمر التفاعل

 = [A]قيمته البدائية 

وهو ليس ثابتا  من  ،يسمح بمقارنة التفاعلات البطيئة يعتبر عمر نصف التفاعل مقدارا  عمليا  
يستنتج  لابه كتابة قانون السرعة لتفاعل من المرتبة صفر ومن ثميطلب المحاضر من ط ل ماأجل تحو 

 مع طلابه 
V=K[A]0=K.1=K 

 وكما نعلم 
-d[A]/dt=K 

وكما في قانون السرعة السابق أن سرعة التفاعل من المرتبة  وبالتالي يستنج المحاضر مع طلابه
 ثم يحاول المحاضرة استثارة فضول ثم .يز المادة المتفاعلةصفرتحافظ على قيمة ثابتة لاتتغبر بتغير ترك
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 tحتى  0[A]=[A]عندما يكون  t=0الطلاب بالسؤال عن ماذا يحدث في حال مكاملة العلاقة عند 
 0-[A]=Kt(1)[A]لنحصل على tالتركيز في اللحظة  [A]مساويا  Aحيث يصبح تركيز المادة 

 x=ktوالتي تشبله معادلة الميل في المستقيم 

( 1. وتدل المعادلة )Aتمثل مقدار ما تفاعل من xم المعادلة حيث أن يوضح المحاضر مفهو 
 .يتزايد خطيا  مع الزمن A على ان مقدار مايتفاعل من

 Kt+[A]0-=[A]( تصبح من الشكل 1بالتالي بإعادة صياغة العلاقة )

 كتابع للزمن  Aالمادة  عن تغير تركيز y=mx+b وتمثل هذه العلاقة معادلة مستقيم من الشكل 
يوجه المحاضر طلابه بأنه يمكن إيجاد ثابت السرعة للتفاعل من ميل المستقيم الناتج عن التمثيل  ومن

 من المرتبة صفر نعوض عن  وبالتالي لإيجاد عبارة نصف عمر تفاعل .بدلالة الزمن Aالبياني ل

[A] = 

 ½t=tعندما 

 - kt½+[A]0 = ( 1في العلاقة )

 =½0/2K t[A]وبالتالي

ينتمي إلى تفاعلات المرتبة صفر بعض التفاعلات التي  :يختم المحاضر بالخاتمة المقترحة التالية
 يحدث التفاعل التالي:ل المثال تتم بواسطة أنزيمية على سبي

2N2O(g)→2N2(g)+O2(g) 
فإن  N2Oل تام بجزيئات فعندما يتغطى سطح البلاتين بشك .على سطح البلاتين الساخن

لأن الجزيئات المرتبطة بالسطح وحدها التي  ،أي زيادة في تركيزه لا تبدي أي تأثير في سرعة التفاعل
لأن ما يضبطها هو ما يجري على سطح  ،السرعة ثابتةوفي هذه الشروط تظل  .تدخل في التفاعل

عند  N2Oنية حدوث تفاعل تفكك تجدر الإشارة إلى أمكاو  .N2O وليس بالتركيز الكلي لالبلاتين 
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  .ألا انه لا يكون من المرتبة صفر في هذه الشروط ،درجات الحرارة العالية دون وجود البلاتين

ثل الإنتقال من الشكل التفاضلي الى التكاملي الذي يقوم المحاضر بعرض عدد من الشرائح تم
 ln[A]نصف التفاعل وفق التعريف  تم تناوله في المحاضرة السابقة ويطلب من الحضور ايجاد عبارة

=[A]0/[A]0/2=Kt1/2 

=  = 

 lnP0/P=Ktي يكون مومنه قانون السرعة التكاملي لتفاعل غاز 

 ومما سبق يعرض شريحة تحتوي على تفاعل عام من المرتبة الثانية 
 A→نواتج 

 ويدعهم يتناقشون ثم يعرضون ما توصلوا اليه 

 :ج المحاضر وطلابه ما يليومنه يستنت

 
Y=mx+B 

بدلالة الزمن مستقيما  فإن التفاعل من المرتبة  ln [A]البياني  اذا كان الخط الناتج عن التمثيل -
 الأولى 

 بدلالة الزمن مستقيما  فإن التفاعل من المرتبة الثانية البياني ل  اذا كان التمثيل -

 ثانيةفي حالة التفاعل من المرتبة ال  -

 = 
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 (:3المهمة ) ➢

 ن خلال عرض وسيلة توضيحية عنهالغرض من المهمة: مناقشة الطلبة في نصف عمر التفاعل م
أو فيديو ويمكن ان تكون خطوطها العامة كما يلي بكتابة تفاعل من المرتبة الأولى ثم من المرتبة الثانية ثم 

وثابت السرعة في التفاعلين يقترح أن يترك للطالب استنتاجها ثم ربطها بتعريف بيان العلاقة بين التركيز 
عة محاولة الوصول الى علاقة توضح نصف العمر للتفاعل مع مرتبة نصف عمر التفاعل ليترك للمجمو 

وبين  التفاعل وفي النهاية توضع الصيغة النهائية المطلوبة ويطلب من المجموعات المقارنة بين ما توصلوا اليه
 :ثم الاجابة عن الاسئلة التالية .الصيغة في المقرر الجامعي ويترك لهم التعليق على الفرق

  صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية ؟ قارن بين .1

 اشرح علاقة تفاعلات المرتبة الاولى بنصف عمر المادة المتفاعلة ؟ .2

 ع تركيز المادة المتفاعلة؟ن نصف عمر التفاعل يتناسب عكسا مبرهن أ .3

 ثم يناقش المحاضر ما توصل اليه الطلاب 

 (:4المهمة ) ➢

توضيح معادلة سرعة التفاعل من و  مة: الاستدلال على نصف عمر التفاعل،الغرض من المه
من خلال عرض الصور التوضيحية عن هذه العلاقة. ويحاول  ،المرتبة صفر والمرتبة الاولى والثانية،

 :الاسئلة التاليةالاجابة على 

 ؟قارن بين معادلة سرعة التفاعل من المرتبة صفر والمرتبة الاولى والثانية  .1

 ان يستنتج صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعل من المرتبة صفر  .2

يبدأ المحاضر بعرض معادلة سرعة التفاعل من المرتبة صفر بالشكل التفاضلي ويطلب من 
 .ثم صيغة نصف عمر التفاعل للمرتبة صفر الحضور الوصول الى الشكل التكاملي ومن

= 
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 يوجه المحاضر الملاحظات التالية اثناء النقاش  ملاحظة:

وهو ليس ثابتا   ،بطيئةيعتبر عمر نصف التفاعل مقدارا  عمليا يسمح بمقارنة التفاعلات ال ➢
تفاعل والعكس وتستخدم عبارة نصف عمر التفاعل لإيجاد ثابت السرعة لل ،من أجل تحول ما

 .صحيح

 ،للمرتبتين الأولى أوالثانية تنتسب معظم التفاعلات التي تشتمل على مادة متفاعلة واحدة ➢
 .إلا ان بعض التفاعلات قد تنتمي للمرتبة صفر

 .قيمة ثابتة لاتتغير بتغير تركيز المواد المتفاعلة على لمرتبة صفر تحافظعل من ااسرعة التف ➢

ة وتحصل دائما  في التفاعلات الغير متجانسة في الأسطح الفعالة تفاعلات المرتبة صفر نادر  •
 : مثل

 ( وتفسير هذه العملية هوTungstenعلى سطح التنجستن ) تحلل غاز الأمونيا •

لى سطح الفلز وعند تغطية كل السطح بالغاز فإن زيادة الغاز لا أن عملية التحلل تعتمد ع 
يعتمد على تركيز الغاز وتصبح العملية تفاعل  لتفاعل لاوعليه يكون معدل ا على عملية التحلل تؤثر

 .من المرتبة صفر

 (:5المهمة ) ➢

للمثال النقاش التالي الغرض من المهمة: بيان قانون سرعة التفاعل الكاذب، من خلال عرض 
 :عن هذه القانون مع مثال أدناه

 :لنفترض على سبيل المثال
Bro3 - (aq) + 5Br-(aq) + 6H+(aq)→3Br2(1) + 3H2O(1) 

 :تدلُ التجربة على أن قانون السرعة للتفاعل يمثل بالعلاقة

V = - = [Bro ] [ Br-] [H+]2 

 :يحاول المحاضرة استثارة فضول الطلاب عن طريق طرح التساؤل التالي :ملاحظة
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احدة فماذا لو  و تحدثنا في السابق عن قوانين السرعة لتفاعلات بسيطة تشتمل على مادة 
 التفعاعلات أكثر تعقيدا ؟كانت 

لابد من استخدام بعض التقنيات الخاصة وخاصة  طريقة العزل : ملاحظة لتوجيه النقاش
 لإيجاد مرتبة التفاعل 

حدى المواد المتفاعلة أقل بكثير من تراكيز المواد لو كان تركيز إ: ملاحظة لتوجيه النقاش
ر من مادة واحدة ماذا يحصل للمواد المتفاعلة التي توجد توجد كثالأخرى في تفاعل يشتمل على أ

بتراكيز كبيرة؟ هل تعاني أي تغير ويترك للطلاب النقاش ومحاولة الإجابة؟ ثم يستنتج مع الطلاب أن 
لاتتغير بشكل ملحوظ أثناء التفاعل وحتى يمكن أن تعد ثابته. وبالتالي تعين مرتبة التفاعل وقانون 

للمادة التي توجد بتراكيز منخفضة جدا  بالشكل أعلاه ثم يطلب من الطلاب محاولة  بةالسرعة بالنس
يستنتج الحاضر مع طلابه  .ويطلب منهم العمل ضمن مجموعتهموكتابة معادلة السرعة  تفسير المعادلة

 .المعادلة أعلاه ثم يثني على جهودهم

-BrO3يتناقص تركيز  ،شروطاليوجه المحاضر طلابه إلى أنه عند حدوث التفاعل في هذه  -

تستهلكان بشكل ضئيل وثم يستنتج المحاضر مع طلابه أنه يمكن عدهما Br-1و +Hبدرجة كبيرة أما 
-k=K[Brثابتين تقريبا  ومنه يطلب من طلابه العمل ضمن المجموعة للتوصل لقانون سرعة التفاعل 

]0[H+2]0 
 :يحاول الاجابة على الاسئلة التاليةثم و 

 م التفاعل الكاذب ؟و مفهو ما ه .1

 ان يستنتج قانون السرعة الكاذب؟ .2

يطلب المحاضر من الطلاب مناقشة حالة تركيز احدى المواد المتفاعلة أقل بكثير من تراكيز المواد 
 :الاخرى المتفاعلة للتفاعل اعلاه وهذا يقودهم الى معادلة سرعة التفاعل الكاذب ويناقش المعادلة

V = k[Br-]o[[H+]  [Bro ]- k[Bro ]

 :لنفترض على سبيل المثال
Bro3 - (aq) + 5Br-(aq) + 6H+(aq)→3Br2(1) + 3H2O(1) 
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 :تدلُ التجربة على أن قانون السرعة للتفاعل يمثل بالعلاقة

V = - = [Bro ] [ Br-] [H+]2 

 :المجموعات لحل المثال التالي لابه العمل ضمنيطلب المحاضر من ط :مثال أخر

 :في الطور الغازي N2O5تمت دراسة تفكك 
2N2O5(g)→4NO2+O2(g) 

 :عند درجة حرارة ثايتة فكانت النتائج التالية
 (Sالزمن ) مول/ل N2O5تركيز 

0.1000 0 
0.0707 50 
0.0500 100 
0.0250 200 
0.0125 300 
0.0063 400 

ثم  N2O5المعطيات السابقة أن التفاعل ينتمي للمرتبة الأولى )بالنسبةل أثبت مستخدما  
 .أوجد قسمة ثابت السرعة

 لزمن بدلالة ا  N2O5لتركيز  يحاول المحاضر توجيه الطلاب إلى رسم التمثيل البياني لغرتمات -

  .يطلب منهم محاولة استناج المعنى المناسب في حال أن العلاقة خطية -

ر مع طلابه إلى انه إذا كان التفاعل خطيا  فإن هذا يدل على ان التفاعل من يصل المحاض -
 :المرتبة الأولى عن طريق مايلي

يبين تغير لغرتمات تؤخذ لغرتمات التراكيز الموجودة في الجدول المبين أعلاه وتدرج في جدول  -
لتركيز  يل البياني ل لغرتماتوبالاستعانة بالجدول الأخير يتم إنشاء التمث ،N2O5كتابع للزمن   تراكيز

N2O5  بدلالة الزمن. 

 :يؤكد المستقيم النتاتج عن هذا التمثيل البياني أن التفاعل من المرتبة الأولى فهو يتبع المعادلة
ln[N2O5]=-kt+ln ln[N2O5]0 
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 فالتالي يمكن استخدامها ،تماما  على نفس المستقيم الناتجخيرة تقع أن النقاط الأولى والأ وبما
 :لايجاد ميل هذا المستقيم

 10x -6.93 -3 ( =2.303-)-5.075-الميل = 

400.0 

K=-m=( حيثm وبالتالي ) تمثل الميلk= 6.93*10-3 

 .ت الأخرىثم يطلب من المجموعة عرض طريق الوصول للحل على المجموعا

 :مثال أخر

 :تماثر البوتادئين وفقا  للتفاعليمثل 
2C4H6(g)→C8H12 

(s)الزمن ل/مولC4H6تركيز

0.01000 0 
0.00625 1000 
0.00476 1800 
0.00370 2800 
0.00313 3600 
0.00270 4400 
0.00241 5200 
0.00208 6200 

التفاعل من المرتبة الأولى أم من المرتبة  له ،بين بدأ من المعطيات المدرجة في الجدول أعلاه
 .ر التفاعل في شروط التجربةالثانية ؟ ثم أوجد كلا  من ثابت السرعة ونصف عم

 :الحل

على إثبات فيما إذا كان قانون السرعة للتفاعل ينتمي الأولى يطلب المحاضر من طلابه العمل 
 f(t)=1/[C4H6]و ln[C4H6]=f(t)لبيانين التمثيلين ا أي من عن طريق توجيهم لتبيانأم الثانية 

 يكون خطيا . 
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ق ذلك في التمثيل البياني الأول كان التفاعل من المرتبة من المناقشة يستنتج المحاضر أنه اذا تحق
  .أما اذا تحقق للثاني كان التفاعل من المرتبة الثانية،الأولى

 :ل التالييطلب المحاضر من طلابه تمثيل البيانين السابقين في الجدو 
 1/[C4H6] ln [C4H6] (Sالزمن )

0 100 -4.605 
1000 160 -5.075 
1800 220 -5.348 
2800 270 -5.599 
3600 320 -5.767 
4400 370 -5.915 
5200 415 -6.028 
6200 481 -6.175 

كتابع للزمن ينتج عنه خط بياني ليس ln[C4H6]يستنتج الطلاب أن التمثيل البياني ل
ؤكده وهذا مايوبالتالي فهو من المرتبة الثانية  ،ا  مما يدل على أن التفاعل ليس من المرتبة الأولىمستقيم

وبالتالي يمكن صياغة قانون السرعة لهذا ،بدلالة الزمن[C4H6]/1المستقيم الناتج عن التمثيل البياني ل
 :التفاعل ذي المرتبة الثانية على الشكل

V=-d[C4H6]/dt=K[C4H6]2 

يطلب المحاضر العمل بشكل جماعي لإيجاد قيمة ثابي السرعة للتفاعل من ميل المستقيم ومنه  
 :كتابع للزمن [C4H6]/1ثيل الناتج عن تم

1/[C4H6]=Kt+ 1/[C4H6]0 

Y=Mx+b 
K=m=6.14x10-2 (mol/l)-1 S-1 

 :استنادا  للعلاقةالتفاعل  ومن ثم يطلب المحاضر حساب نصف
t1/2=1/k[A]0 
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 (:6) المهمة

 (. 1الغرض من المهمة: تحديد ما تعلمته من خلال الاستعانة بالمهمة )

 (.1الثالث في الجدول الموجود بالمهمة )اكتب ما تعلمته في العمود  -

 التقويم: ➢

 اجب عن الاسئلة التالية، اجابة صحيحة:

 عرف نصف عمر التفاعل؟ .1

 ادة المتفاعلة ؟بين علاقة تفاعلات المرتبة الاولى بنصف عمر الم .2

 قارن بين صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية؟ .3

 عل من المرتبة صفر والمرتبة الاولى والثانية ؟قارن بين معادلة سرعة التفا .4

 وما مفهومه؟ ما هو قانون سرعة التفاعل الكاذب .5
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 المعلومات الأولية: ➢

 عدد المحاضرات  الفصل التاريخ اليوم
    

 ،الحالة الانتقالية ،المعقد المنشط ،نظرية التصادم ،درجة الحرارة ،طاقة التنشيط :المفردات
 الوسيط  ،معادلة اورينوس

  الأهداف التعليمية: ➢
 بعد الانتهاء من المحاضرة يكون الطالب قادرا  على:

  ن يفسر الطالب أثر درجة الحرارة على سرعة التفاعل حسب نظرية التصادمأ .1
 ان يذكر علاقة ثابت السرعة بدرجة الحرارة وفق نظرية التصادم  .2
 أن يتعرف الطالب على فروض نظرية التصادم.  .3
 ة التنشيط في نظرية التصادم ان يعرف طاق .4
 في نظرية التصادم  قاليةان يعرف المعقد المنشط او الحالة الانت .5
 ان يعرف الطالب حاجز التنشيط .6
 ان يقارن بين طاقة التنشيط في التفاعل العادي والتفاعل العكسي  .7
 اشر ان يستنتج علاقة طاقة التنشيط لتفاعل عكسي ماص للحرارة مع طاقة التنشيط لتفاعل مب .8
 لة ان يذكر علاقة طاقة التنشيط بعدد التصادمات الفعا .9
 BrNo2ان يوضح الطالب اثر طاقة التنشيط على تفاعل تفكك  .10
 ان يستنتج طاقة التنشيط بدلالة ثابتين لسرعة التفاعل ودرجتي حرارة مختلفتين  .11
 ان يستنتج معادلة ارينوس التي تعبر عن ثابت السرعة لدرجة الحرارة  .12

 المحاضرة الرابعة
  نظرية التصادم
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بدلالة طاقة التنشيط وقيمة واحدة  ثابت سرعة التفاعل عند اي درجة حرارة ان يستنتج .13
 لثابت السرعة عند درجة حرارة مفروضة 

 ان يعرف السرعة المحددة لتفاعل ما  .14
 2NO2+F2→ 2No2Fان يثبت الية سرعة التفاعل لتفاعل  .15
 ان يقارن بين الوسيط الكيميائي المتجانس والوسيط غير المتجانس  .16
 في المعادلة الاجمالية الموازنة لتفاعل ما سبب عدم ظهور الوسيط ان يفسر  .17
 ان يفسر سبب زيادة سرعة التفاعل نتيجة انخفاض طاقة التنشيط بوجود الوسيط .18
 أن يفهم أثر طاقة تحطيم الروابط على ان يكون التفاعل ناشر للحرارة  .19
 و العليابقات الجعلى عكس اثرة في ط NO2أن يفسر سبب كون الوسيط حقيقي في تفاعل  .20
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 :مقدمة ➢

كما تعلمون تناولنا في المحاضرات السابقة أن الكيمياء الحركية هي دراسة التفاعل الكيميائي 
من حيث مُعدل وآلية التفاعل وكيفية إعادة ترتيب الذرات وتَكَون المركبات الوسيطة وتأثير العوامل 

 .المختلفة على سرعة التفاعل

أهم أُسس الكيمياء؛ فكما قلُنا فإنه يدرس معدل التفاعل أي  أحد إن هذا الفرع في العلم هو
سرعة التفاعل الكيميائي في تكوين النواتج كما أنه مهم لمعرفة كيفية التعامل مع التفاعل وما هي المواد 

م التي تتكون أثناء التفاعل وما الذي سينتُجه التفاعل في النهاية. إذا اعتبرنا أن التفاعل الكيميائي يت
 عا للشكل التاليتب

 نواتج )المواد الناتجة عن التفاعل( ←متفاعلات )مواد التفاعل( 

فإن هناك الكثير من الأشياء التي تحدث ولا تظهر في هذه المعادلة البسيطة كالمركبات التي 
ت تتكون أثناء التفاعل وتختفي مرة أخرى )المركبات الوسيطة( وما الوقت التي تستمر فيه هذه المركبا

لتواجد أثناء التفاعل وما تأثير هذه المركبات المتكونة على سرعة التفاعل ككل، هذه الأشياء من با
الممكن التنبؤ بها فمثلا بتغير بعض ظروف التفاعل مثل درجة الحرارة والضغط وقياس تأثيرها على 

الجزيئات دعونا  عن معدل التفاعل يمكننا من التنبؤ بما يحدث على مستوى الجزيئات.وبنا أننا نتكلم
 أثناء التفاعل على صعيد الجزيئات.  نتناو بعض النظريات التي تتنتاول مايحدث

وتقوم  إن نظرية التصادم تتعلق بحقيقية ما يجري أثناء حدوث التفاعل على المستوى الجزيئي.
لحدوث سي التي تؤكد أن التصادم هو شرط أسا ،نظرية التصادم على أساس النظرية الحركية للغازات

كما يمكن من خلال نظرية التصادم فهم   ،وبالتالي زيادة عدد التصادمات يزيد سرعة التفاعل ،التفاعل
وأثبتت الدراسات ان عددا  قليلا  من التصادمات يكون فعالا   ،تأثير درجة الحرارة في سرعة التفاعل

 .ويقود لحدوث التفاعل

المؤثرة في سرعة التفاعل كالتركيز ودرجة مل تفسر هذه النظرية فعل العوا: نظرية التصادم
 .في تفسيرها لحدوث التفاعلات وسرعتها وهي نظرية بسيطة في مضمونها وتستند على الواقع ،الحرارة
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فمثلا  قطعة الصوديوم  ،التفاعلات الكيميائية بين المواد إذا التقت مع بعضها تحدث: محتوى النظرية
 ،لا يمكن أن يتفاعلا معا  في هذه الحالة ،وضوع في أنبوب اختبار بعيدالموالماء  ،الموضوعة في وعاء مغلق

تجيب النظرية ببساطة  ؟ لماذا ،ولكن إذا أخذنا قطعة صوديوم صغيرة والقيناها في الأنبوب بدأ التفاعل فورا  
ج تا لأنه حدث تصادم بين جزيئات الصوديوم وجزيئات الماء وهذا التصادم أدى إلى حدوث التفاعل وإن

التفاعل في كل  ولكن لا يكفي أن يحدث التصادم بين جزيئات المواد المتفاعلة حتى يبدأ ،المواد الجديدة
ولذلك فنظرية  ،فالتصادم يحدث بين جزيئات الغاز المنزلي والهواء ومع ذلك لا يشتعل الغاز ،الحالات

 :هذا التصادم ونفيجب أن يك التصادم تنص على أنه حتى يحدث التفاعل ونحصل على نواتج
على التركيز  تعتمد فعالية التصادم ،أي يحوي طاقة كافية لجعل التفاعل يحدث: فعّالا   -1

 .ودرجة الحرارة وتزيد بزيادتهما
 :للمناقشة

 .تحدث الكثير من حوادث السير حينما تكون هنالك أزمات سير ( -أ 
رتين المتصادمتين، فهي خسائر  اتكون الخسائر البشرية والمادية متناسبة مع سرعة السي ( -ب

 .إذا كانت السرعة عالية وهي محددة إذا كانت السرعة منخفضة كبيرة
 فقد تصطدم ويعتمد حدوث التفاعل على اتجاه التصادم بين لجزيئات: باتجاه معين  -2

 .الجزيئات ولا يحدث التفاعل
  .به التصادم لذي حدثاتعتمد الخسائر الناتجة عن تصادم سيارتين على الاتجاه : للمناقشة

 

  

  I2و H2 لإنتاج HI تمثيل للتصادمات بين جزيئات
 

  Cl2 مع NO نوعان من التوجهات عند تصادم
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 نظرية التصادملات فرضي كما ان هناك  
  الفرضية الأولى:

د إن تفاعل مادتين يتطلب تصادم دقائقهما، وكلما زاد عدد التصادمات بين دقائق الموا
 .المتفاعلة زادت احتمالية حدوث التفاعل

  الفرضية الثانية:
يجب أن يكون التصادم بين المتفاعلات فعالا  كي يؤدي إلى تكوين نواتج، وحتى يكون 

 :عالا  يجب أن يتوافر الشرطان التاليانالتصادم ف
 .أن يكون اتجاه التصادم مناسبا  •
طاقة الحركة يكفي لكسر الروابط في المواد أن تمتلك الجزيئات المتصادمة حدا  أدنى من •

  .(Ea) " المتفاعلة عند تصادمها، ويسمى الحد الأدنى من الطاقة اللازمة للتفاعل " طاقة التنشيط
 .قة التنشيط قلت سرعة التفاعلوكلما زادت طا

 (: 1المهمة ) ➢
لال الاجابة عن الغرض من المهمة: تحديد المعرفة حول نظرية التصادم وطاقة التنشيط من خ

 الاسئلة الاتية في الجدول بعد قراءة جزء طاقة التنشيط: 
 ما هي فروض نظرية التصادم؟  .1
 ما هي طاقة التنشيط في نظرية التصادم؟ .2

 

 ما تعلمته ريد ان اعرفهما ا ما أعرفه
 
 

  

 ملحوظة: انقل الجدول بالحجم المناسب في دفترك وأجب عن الاسئلة السابقة. ➢
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 (: 2المهمة ) ➢

عن فروض المناقشة السابقة حول الغرض من المهمة: التعرف على نظرية التصادم من خلال 
الطلاب محاولة الإجابة  يطلب المحاضر من ومن خلال مشاهدة أدناه نظرية التصادم، وطاقة التنشيط

 الاسئلة الاتية: على
https://www.youtube.com/watch?v=OttRV5ykP7A 

 ما هي فروض نظرية التصادم؟  .1

 ما هي طاقة التنشيط في نظرية التصادم؟ .2

 ما هو المعقد النشط أو الحالة الانتقالية في نظرية التصادم؟ .3

 ما هو حاجز التنشيط؟ .4

 ما؟ ما هي السرعة المحددة لتفاعل .5

 :ما يلي يستنتج المحاضر مع طلابه

 التصادم هو شرط أساسي لحدوث التفاعل  -

طاقة التنشيط: هي عتبة للطاقة التي ينبغي التغلب عليها كشرط لحدوث التفاعل وهي طاقة  -
 .تستمد من الطاقات الحركية للجزيئات المتصادمة وتستخدم لتحطيم الروابط تمهيدا  لحدوث التفاعل

ي تتماسك الذرات فيه بروابط جزيئة يوافق النهاية هو عبارة عن تجمع ذر  :النشط المعقد -
 العظمى للطاقة الكامنة

هو الطاقة اللازمة لدفع الجزيئات عبر هذه الحالة الانتقالية غير المستقرة  :حاجز التنشيط -
 نسبيا  لتشكيل النواتج النهائية 

 المحددة للسرعة المرحلة الأبطأ في التفاعل تسمى المرحلة  -
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 (:3المهمة ) ➢

الغرض من المهمة: مناقشة الطلبة في نظرية التصادم من خلال عرض وسيلة توضيحية عنه 
وعلاقة طاقة التنشيط لتفاعل  ،طاقة التنشيط في نظرية التصادمو  والاستدلال على نظرية التصادم،

نشيط على تفاعل تفكك اثر طاقة التو  عكسي ماص للحرارة مع طاقة التنشيط لتفاعل مباشر،
BrNo،  ثابت سرعة التفاعل عند اي درجة حرارة بدلالة طلقة التنشيط وقيمة واحدة لثابت السرعة و

 عند درجة حرارة مفروضة. من خلال عرض الصور التوضيحية عن هذه العلاقة.

 ثم الاجابة عن الاسئلة التالية:

 لعكسي ؟قارن بين طاقة التنشيط في التفاعل العادي والتفاعل ا .1

 لاقة طاقة التنشيط بعدد التصادمات الفعالة ؟اذكر ع .2

 ؟BrNoوضح اثر طاقة التنشيط على تفاعل تفكك  .3

 استنتج معادلة ارينوس التي تعبر عن ثابت السرعة لدرجة الحرارة ؟ .4

 قارن بين الوسيط الكيميائي المتجانس والوسيط غير المتجانس؟ .5

 ؟NO2+F2→2No2Fوضح الية سرعة التفاعل لتفاعل  .6

 :يستنتج المحاضر وطلابه

للتفاعل المباشر  Ea ان طاقة التنشيط للتفاعل العكسي الماص للحرارة يساوي مجموع

 )العدد الكلي للتصادمات( - عدد التصادمات الفعالةو

التصادمات لا تكون كلها فعالة لأن التفاعل يتطلب حدا  أدنى من الطاقة كشرط لحدوث 
 التفاعل

 :بين جزيئات المواد المتفاعلة بنجاح يجب ان يتحقق شرطين كي يتم التصادم  -

 لبدء التفاعل (Ea يجب ان يتم التصادم بطاقة تكفي )اعلى او تساوي -1
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يجب ان يسمح التوجه النسبي للجزيئات بتشكيل الروابط الجديدة التي يتطلبها تشكيل  -2
 ناتج التفاعل 

 
 وجد في الحالة الفيزيائية نفسها التي توجد عليها المواد المتفاعلة هو وسيط ي :الوسيط المتجانس

 في حالة فيزيائية تختلف عن تلك للمواد المتفاعلة  :الوسيط غير المتجانس
 

 NO2 and F2آلية تفاعل 
NO2(g)+F2(g)→ NO2F

NO2+F2→NO2F +F)بطيئة( 
F+ NO2→NO2F)سريعة( 

 هل تعد هذه الآلية صحيحة ؟ أثبت ذلك.

هو الحصول على معادلة التفاعل  ،ان الشرط الأول الذي يجب أن تحققه الآلية المقترحة :لالح
 :الإجمالي بجمع المراحل الأولية التي تشتمل عليها الآلية

NO2+F2→NO2F +F
F+ NO2→NO2F

NO2+F2→2NO2F 2 )التفاعل الإجمالي ( 

ا كاتبة صحيحة فيتضمن أما الشرط الثاني لقبوله ،ويدل ذلك على أن الشرط الاول محقق
انسجام قانون السرعة الذي يستنتج منها مع قانون السرعة التجريبي، ونظرا  لافتراض أن المرحلة الاولى 

 :للتفاعل الإجمالي هو ذاته لهذه المرحلة فأن قانون السرعة ،هي المرحلة المحددة للسرعة
V = k[NO2][FO2]

الشكل ذاته لقانون السرعة  ،من خلال الآليةويلاحظ أن لعبارة قانون السرعة المستنتج 
 فهي إذن آلية مقبولة. ،فالآلية المقترحة للتفاعل تلبي ما يمليه شرطا القبول بها كآلية صحيحة ،التجريبي
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 NO &Br :ى تفاعل اكسيد الأزوت مع البرومأثر طاقة التشيط عل
2NO(g)+Br2(g)→ 2NOBr(g) 

 :رتبة الأولى بالنسبة للبروم والثانية بالنسبة لأكسيد الأزوتتدل التجربة على ان التفاعل من الم

 V = k[NO]2[Br2](32): نكتب معادلة السرعة

 :ثم نعتمد لحدوث التفاعل

 NOBr2(g)(1) NO(g) + Br2(g))سريعة ( 

 2NObr (g)(2) NOBr2(g) + NO(g))بطيئة( 

 2عمليتين هما التفاعل المباشر والعكسي وبما ان المرحلة نلاحظ ان المرحلة الاولى تشتمل على
 : هي المحددة لسرعة التفاعل فإن قانون السرعة لهذه المرحلة هو الذي يضبط سرعة التفاعل الإجمالي

V = k[NOBr2] [NO] 

يتشكل في المرحلة الأولى غير مستقر وذو تركيز منخفض هو ناتج وسطي   NOBr2حيث 
 NOالوسطي غير المعلوم بدلالة لك من  عن تركيز الناتج على هذه المشكلة نعبر وغير معلوم وللتغلب

& Br 
 بالمساواة بين سرعة التفاعل المباشر والعكسي نحصل على

 :(1) بالمساواة بين سرعة التفاعل المباشر والعكسي في المرحلة
K2[NO] [Br2] = k[NOBr2]

 سرعة التفاعل المباشر سرعة التفاعل العكسي

[NOBr2] = =[NO][Br2] 

في قانون السرعة للمرحلة المحددة  Br2و NOبدلالة تركيزي  NOBr2وبالتعويض عن تركيز 
 :( ( نجد2) للسرعة )المرحلة

V = k2 [NO][Br2] [NO] = k[NO]2[Br2] 
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 هو بمثابة قيمة ظاهرية لثابت السرعة. k2 k =حيث 

بشكل عام عندما تسبق مرحلة  ،انون السرعة ينسجم مع القانون التجريبي للسرعةونجد ان ق
الية اي تفاعل يمكن إيجاد تركيز الناتج الوسطي بافتراض توطد التوازن  سريعة المرحلة المحددة للسرعة في

 في المرحلة السريعة وبالتالي يمكن وضع ألية لتفاعل مفروض وفق ما يلي:

 عة التجريبي ايجاد قانون السر  -1

 أقتراح الأليات الممكنة للتفاعل التي تحقق شرطي القبول  -2

 دوثهااستبعاد الأليات التي لا يرجح ح -3

إلا أنها  ،أن نظرية التصادم تعبر عن سرعة التفاعل بدلالة عدد التصادمات الفعالة: ملاحظة
 .ولا بكيفية تحوله إلى نتائج لاتبدي أي اهتمام بالأفعال الإلكترونية التي تسبق تشكل المعقد النشط

 .سا لسرعة التفاعلخلاف نظرية الحالة الإنتقالية التي تعد سرعة تفكك المعقد المنشط قيا وهذا

 (:5المهمة ) ➢

 (. 1الغرض من المهمة: تحديد ما تعلمته من خلال الاستعانة بالمهمة )

 (.1اكتب ما تعلمته في العمود الثالث في الجدول الموجود بالمهمة ) -
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 التقويم: ➢

 جب عن الاسئلة التالية، اجابة صحيحة:أ

اخذها في  ؟ وهل هناك عوامل يجب تجفي تكوين النوا تفشل معظم الاصطدامات لماذا .1
 عين الاعتبار.

 ما هو رمز طاقة التنشيط؟ .2

 ما العلاقة بين سرعة التفاعل وطاقة التنشيط؟ .3

 ؟ ها؟ وكيف يتم التغلب علي فسر اثر طاقة التنشيط في التفاعل .4

 ؟ ؟ وكيف يحدث عن التفاعل العكسي تعرف ماذا .5

 وإن كان للتصادم طاقة تفيض عن طاقة التنشيط ؟ علل: لا يحدث تفاعل أحيانا   .6

 أيهما أسرع تفاعل طاقة تنشيطه أكبر أم آخر طاقة تنشيطه أقل ؟ ولماذا ؟ .7

 متى يتكون المعقد المنشط؟ .8

 تزيد سرعة التفاعل بزيادة درجة الحرارة؟ : علل .9

  المتجانس؟ اكتب جدول للمقارنة بين الوسيط الكيميائي المتجانس والوسيط غير .10



281 

 5ملحق رقم 
 

-  
 
 
 

 عزيزي الطالب: -

ائية( وفقا لنموذج مارزانو ة الكيمييالفصل الثاني )الحرك دراسةل ا  يقدم لك هذا الدليل مخطط
 سة أنماط التعلم هي:لأبعاد التعلم الذي يقترح أن عملية التعلم تتضمن وتتطلب تفاعل بين خم

 البعد الأول: الاتجاهات والادراكات الايجابية نحو التعلم.

 البعد الثاني: اكتساب وتكامل المعرفة.

 البعد الثالث: تعميق المعرفة وصقلها.

 لاستخدام ذي المعنى للمعرفة.البعد الرابع: ا

 البعد الخامس: عادات العقل المنتجة.

ن بعضها البعض ولكنها تعمل معا  لأنها تكون صورة هذه الابعاد لا تعمل منفصلة ع -
متكاملة تعبر عن كيفية عمل العقل خلال التعلم حيث أن التعلم يتطلب نظاما  معقدا  من العمليات 

نموذج هو أن يصبح الطالب قادر على تطوير نفسه وقدراته على نحو التفاعلية الهدف النهائي لل
 علم خلال حياته.يجعله قادرا  على الاستمرار في الت

 

 

 دليل الطالب
 للفصل الثاني )الحركية الكيميائية( لدى طلاب السنة الأولى
  في جامعة دمشق وفق نموذج مارزانو في تنمية أبعاد التعلم
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ويستخدم النموذج في كل بعد أساليب واستراتيجيات مختلفة سوف يقوم المعلم بشرحها  -
طالب الالتزام قبل البدء في تدريس الوحدات وتدريبك على استخدامها لذلك عليك عزيزي ال

 بتعليمات المحاضر وتنفيذها. 

ك عزيزي الطالب بعض سوف يكون العمل داخل الغرفة التعليمية في مجموعات، وإلي -
 التوجيهات للعمل داخل المجموعة:

 تقسيم العمل بينك وبين زملائك في المجموعة يجعل بينكم اعتمادا  متبادل ايجابيا . .1

اخل المجموعة تؤثر على درجة جميع الاعضاء فأحرص على إن التي سوف تحصل عليها د .2
 أن تحقق أعلى الدرجات.

 وت منخفض أثناء أداء المهام.تناقش مع زملائك داخل المجموعة بص .3

 التزامك بأداء دورك في المجموعة يمكنك من تحقيق الهدف المنشود. .4

 ان تحقيق هدفك يعني تحقيق هدف زملائك في المجموعة. .5

 أن جميع الأفكار مقبولة إلى أن تثبت عكس ذلك  تذكر
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 مقدمة الدليل: ➢

العديد من الإتجاهات التربوية  لقد فرضت متطلبات العصر الحديث واحتياجاته المتزايدة على
الحديثة أن تراعي التوازن بين كل من النظام التعليمي والتغيرات السريعة، وذلك من خلال إعداد الفرد 

 ن التلائم والتكيف مع مجتمعه ليواصل النمو المهني والرقي في العلم.إعدادا  يمكنه م

ت الحياة، وهو ما يعد انعكاسا  حيث شهد العصر الذي نعيشه تطورا  هائلا  في شتى مجالا
للإنفجار المعرفي الكبير في كل فروع العلم والتكنولوجيا، حتى أصبح الحكم على مدى تقدم الأمم 

أساس ما تأخذ به من أساليب علمية حديثة في تربية أفرادها وتعليمهم كيف ورقي حضارتها يتم على 
 ر.يفكرون مما يمكنهم من التكيف والتعايش مع هذا العص

المرجو من الدليل الذي بين يديك لأن يؤدي إلى تنمية التحصيل الدراسي من خلال و  
المعاصرة التي اهتمت بتدريب الطلاب  ومسايرة الاتجاهات العلمية ،التدريب على ابعاد التعلم لمارزانو

ين المشاركين مراعاة الفروق الفردية بو  على أساليب وابعاد تزيد من قدرات الطلاب المعرفية والسلوكية
وذلك من خلال تضمينه على موضوعات متنوعة وأنشطة تناسب قدرات المشاركين علاوة  على أن 

 .يذ، حيث يتم تنفيذه داخل قاعة المحاضرة الإعتياديةالتدريبي يتميز بالبساطة أثناء التنف البرنامج

إن نظرية مارزانو نظرية عميقة  التفكير توضيحها   وأكاديمية حاولت توضيح أبعادا ،وأخيرا  
 .وضبط عملياته والتنبؤ بنواتجه في مواقف تعلمية تعليمية ،شاملا  بهدف فهمه وتفسير
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 الثاني بعناية من فضلك اقرأ موضوعات الفصل •

قم بمراجعه عامة للفصل لتفحص ما تعرفه ومازالت بحاجة لمعرفته واكتب ذلك في المكان  -
 المخصص في الاسفل

 المفردات:  ➢

، مرتبة V=K[A]nالتفاعل، معادلة السرعة الوسطية، السرعة اللحظية، قانون السرعة  سرعة
 المرتبة الاولى والثانية، ثابت التفاعل. ،السرعة النوعية ،علالتفا

 المحاضرة الأولى
 التفاعل سرعة 
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 مقدمــــــــة

كل التفاعلات الكيميائية لها حركية خاصة بها تتركز أساسا على تشكيل نواتج التفاعل مع 
بكميات متناسبة مع الزمن، لذلك يتم دراسة سرعة التفاعل بقوانين تحدد ما إذا   استهلاك المتفاعلات

التفاعل بطيء أو سريع. للكيمياء الحركية أهمية كبيرة في فهم سلوك بعض التفاعلات كان هذا 
 كما ان  اختراع الطرق الصناعية المختلفة.و  الكيميائية داخل العضوية أو اختيارها كوسيلة لتنظيم

فية ء الحركية تختص بدراسة سرعة التفاعل والعوامل المؤثرة عليه، والتفسيرات المختلفة لكيالكيميا
ة ميكانيكية التفاعل، والحركية الكيميائية مكملة تفاعل، وتوضيح سرعة التفاعل بدلالحدوث ال

، وكذلك للديناميكية الحرارية في إعطاء معلومات يستفاد منها في معرفة وصول النظام الى حالة اتزان
 .الألية التي يتحول فيها التفاعل من مواد متفاعلة الى نواتج

 (: 1) المهمة ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

والعوامل المؤثرة فيه من خلال  الغرض من المهمة: تحديد المعرفة حول مفهوم سرعة التفاعل
 الاجابة عن الاسئلة الاتية في الجدول: 

 ما مفهوم سرعة التفاعل؟ .1

 امل المؤثرة على سرعة التفاعل؟ماهي العو  .2
 ما تعلمته ما اريد ان اعرفه ما أعرفه

 
 
 

  

 ملحوظة: انقل الجدول بالحجم المناسب في دفترك وأجب عن الاسئلة السابقة. ➢
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 (: 2المهمة ) ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

ة التفاعل الغرض من المهمة: تعريف سرعة التفاعل الكيميائي وتحديد العوامل المؤثرة على سرع
ير عن مفهوم سرعة التفاعل والعوامل من خلال مشاهدة مقطع فيديو صغ وتعيين السرعة الوسطية

 المؤثرة فيه، وكيفية قياس سرعة التفاعل؟ ثم الاجابة عن الاسئلة الاتية:

 )عرف سرعة التفاعل(؟ ما هو الأساس الذي عرفت عليه سرعة التفاعل .1

 لتفاعل؟ما هي العوامل المؤثرة على سرعة ا .2

 ما علاقة التركيز بسرعة التفاعل .3

 قياس معدل سرعة التفاعل )السرعة الوسطية (؟كيف يمكن  .4

 (: 3المهمة ) ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

ايجاد السرعة اللحظية إنطلاقا  من السرعة الوسطية ومن ثم إيجاد عبارة :الغرض من المهمة -
 سرعة التفاعل لتفاعل ما

فككه مع الزمن ونواتج تNO2مع الرسم البياني لتغير تراكيز تأمل بتمعن الجدول أدناه -
 للإجابة على الاسئلة التالية  ومن ثم ناقش القيم ((1)الشكل )
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 التركيز )مول/ليتر( الزمن )ثانية(
NO2 NO O2 

0 0.0100 0 0 
50 0.0079 0.0021 0.0011 
100 0.0065 0.0035 0.0018 
150 0.0055 0.0045 0.0023 
200 0.0048 0.0052 0.0026 
250 0.0043 0.0057 0.0029 
300 0.0038 0.0062 0.0031 
350 0.0034 0.0066 0.0033 
400 0.0031 0.0069 0.0035 

 ونواتج تفككه كتوابع للزمن NO2تركيز 

 سالب ولماذا؟ هل يمكن ان يكون تغير التركيز -

 تها بالسرعة الوسطية؟ما الذي تستنتجه عن السرعة اللحظية لتفاعل ما وعلاق  -

 قة الأمثال العددية في المعادلة الموازنة بالسرعة اللحظية؟ما علا -

 ؟بالشكل التفاضلي لتفاعل تفكك ثاني اكسيد الأزوت اكتب عبارة سرعة التفاعل اللحظية -

 بعد ذلك تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلت اليه ومناقشته مع بقية المجموعات. -
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وتختلف باختلاف الفاصل الزمني  ع الزمنليست ثابتة بل تتناقص م لاحظ أن السرعة الوسطية
 :وتتقارب قيمها بإنقاص مقدار هذا الفاصل الزمني كما في الجدول التالي ،الذي يتم تعينها خلاله

 

 الفاصل الزمني  السرعة الوسطية 
4.2X10-5 0→50 
2.8X10-5 50→100 
2.0X10-5 100→150 
1.4X10-5 150→200 

 كتابع للزمن NO2ة الوسطية لتفاعل تفكك السرع

 (: 3المهمة ) ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

تناقص قيم السرعة لتفاعل تفكك ثاني أكسيد الأزوت مع تغير  ولاحظ تأمل الجدول التالي -
 :ناقش قيم الجدول التالي الزمن ومن ثم

 التركيز )مول/ليتر( الزمن )ثانية(
NO2 NO O2 

0 0.0100 0 0 
50 0.0079 0.0021 0.0011 

100 0.0065 0.0035 0.0018 
150 0.0055 0.0045 0.0023 
200 0.0048 0.0052 0.0026 
250 0.0043 0.0057 0.0029 
300 0.0038 0.0062 0.0031 
350 0.0034 0.0066 0.0033 
400 0.0031 0.0069 0.0035 

 ونواتج تفككه كتوابع للزمن NO2تركيز 
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 ن السرعة اللحظية لتفاعل ما؟جه عما الذي تستنت  -
 ما علاقة الأمثال العددية في المعادلة الموازنة بالسرعة اللحظية ؟ -
 بعد ذلك تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلت اليه ومناقشته مع بقية المجموعات. -

 :تذكر
لة المواد يمكن أن يكون تغير التركيز موجبا  وسالبا  وبالتالي تكون السرعة موجبة عند تعريفها بدلا

وأن السرعة الوسطية ليست ثابتة بل تتناقص مع الزمن الناتجة وسالبة عند تعريفها بدلالة المواد المتفاعلة 
عند تعريف السرعة و  وعندما تتناهى السرعة الوسطية الى الصفر تؤول السرعة الوسطية للسرعة اللحظية

مثال العددية بعين الإعتبار لأن استكيومترية لابدلالة احدى المواد المتفاعلة او الناتجة لابد من اخذ ا
 .التفاعل هي التي تعين السرعات النسبية لتلاشي المواد المتفاعلة ولتشكل المواد الناتجة

 (: 4المهمة ) ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

 :الغرض من المهمة
 3-2دول في الج التالية عن سرعة التفاعلات الكيميائية وقانونها كما الشرائح تأمل ونافش -

 وجدولي البيانات التجريبية 
 

 

 

 

 

 

 

 سرعة التفاعل:
 مقدار التغير في تركيز مادة ما )متفاعلة كانت أو ناتجة( في خلال وحدة الزمن.هي 

 

 :عبارات السرعة 

 

 أو 

 سرعة لحظية
 ةسرعة متوسط
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ترتبط سرعة التفاعل مع  العلاقات بين سرعات المتفاعلات والنواتج
عادلة التفاعل سرعة المتفاعلات والنواتج من خلال معاملاتها في م

 :الموزونة، فالبنسبة للتفاعل
a A + b B →x X + y Y 

 لدينا:
 -=  -=  -=  -Rate =   

 قانون السرعة 
 بالنسبة لتفاعل من الشكل: 

aA + bB → Products 
 تكون عبارة قانون السرعة:

Rate = k  
 حظة:ملا

 و  مع الأسين   bو aلا علاقة للمعاملين 
 صورة عامة مناجل التفاعل:ب

A + B + C + … → Products 

…Rate = k  
 ويمثل مجموعها .. المرتبة الجزئية..و و حيث تشمل 

+ + n =  
 المرتبة الكلية للتفاعل
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 :ملاحظة
 Order of reaction: مرتبة التفاعل

وعدد جزئيات  المواد الداخلة فى التفاعل فى الخطوة الأبطأ هى المحددة لسرعة التفاعل النهائية 
 .هذة المواد يسمى مرتبة التفاعل

حيث قد يحتاج الأمر إلى  ،طلوب بين الجزئيات المتفاعلةبعملية تصادم م ويمكن تصور ذلك
وقد يحتاج الأمر إلى تصادم جزئيات  ،تصادم جزئيات مادة واحدة وهنا تكون رتبة التفاعل أولى

وقد يحتاج الأمر إلي تصادم جزئيات ثلاث مواد وهنا  ،مادتين متفاعلتين وهنا تكون رتبة التفاعل ثانية
فأنه من الصعب أن  ،ولما كانت الجزئيات تتحرك وتنتشر فى الوسط عشوائيا   .ة التفاعل ثالثةتكون رتب

 .يتصادم في نفس اللحظة أكثر من جزيئين

 

 

 

اتمرتبة التفاعل وتصادم الجزئي   

لات تعتبر التفاعو  وعلى ذلك فأن رتب أغلب التفاعلات الكيميائية لا تتعدى الرتبة الثانية
كما انه هناك عدد ،من الرتبة الثالثة نادرة فى الكيمياء ولا توجد فى الواقع تقاعلات رتبتها رابعة فأعلى

 .من الطرق لتحديد مرتبة التفاعل

 

https://1.bp.blogspot.com/-j3LnfUFw5zw/WGlfRBmuEVI/AAAAAAAAAfc/jTl0TD3thYQFHmgqqkceBPR-29ZJ_Le0QCLcB/s1600/1212.jpg
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 ي بدلالة التركيز لتفاعل ما؟ما هو قانون سرعة التفاعل التفاضل .1
 ؟V=K[A]nماهي عناصر قانون السرعة  .2
 ي والتكاملي؟ما العلاقة بين الشكل التفاضل .3
 ما أهمية تعيين قانون سرعة التفاعل؟ .4
 ماهي طرق تعيين سرعة التفاعل؟ .5
 التركيز؟ كيف يتم تحديد متى تكون مرتبة التفاعل من المرتبة الاولى والثانية معا بدلالة .6

 ما هو قانون سرعة التفاعل التفاضلي بدلالة التركيز لتفاعل ما؟
 ؟V=K[A]nماهي عناصر قانون السرعة  .7
 ما العلاقة بين الشكل التفاضلي والتكاملي؟  .8
لفهم عميق لكيفية حدوث التفاعلات الكيميائية وما علاقتها بمرتبة  ماهي الخطوة الاولى .9
 التفاعل ؟

 ماهي طرق تعيين سرعة التفاعل ؟ .10
 بدلالة التركيز؟ كيف يتم تحديد متى تكون مرتبة التفاعل من المرتبة الاولى والثانية معا   .11
عبارة عن خط f(t) = [A]البياني فإن المنحنى 0رتبة أذا كان التفاعل الكيميائي من الم : أنهتذكر

 .ميله سالبو  مستقيم لا يمر من المبدأ
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 (: 5المهمة ) ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

 (.1تحديد ما تعلمته من خلال الاستعانة بالمهمة ): الغرض من المهمة
 نون سرعة التفاعل؟.أذكر بعض الامثلة على أهمية تعيين قا1
 (.1ثالث في الجدول الموجود بالمهمة ). اكتب ما تعلمته في العمود ال2
 :التقويم ➢

 اجب عن الاسئلة التالية، اجابة صحيحة:
 ما هي العوامل المؤثرة على سرعة التفاعل؟ -
 اشرح ماذا يمكن أن نعرف عن التفاعل من خلال قانون سرعة التفاعل الكيميائي؟ -
 ؟علل؟ ن تأخذ سرعة التفاعل قيما موجبة أو سالبةهل من الممكن ا -
 أوجد قانون السرعة بدلالة النواتج والمواد المتفاعلة ؟ :فترض التفاعل التالينل -
 

2NO+2H2→ N2+2H2O(g)
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 المفردات: 

مرتبة  ،رعة التكامليقانون الس ،ثابت سرعة التفاعل، السرعة النوعية، قانون السرعة التفاضلي
 .طريقة العزل ،طريقة السرعات البدائية ،لتفاعلا

 :تذكر أن
كما أن   ،k ويرمز له بالرمز التفاعل الكيميائي هو ثابت يحدد سرعة جريان ثابت التفاعل

ثابت سرعة التفاعل هو ثابت يعتمد على نوع التفاعل الكيميائي أي أن لكل تفاعل ثابت سرعة 
ثابت سرعة التفاعل تعتمد قيمته على درجة  يمثلk ما أنك  .اده عمليا  بالتجربةخاص به ويتم ايج

 .وعلى الطريقة التي يعبر بها عن الثابت الحرارة
 1- n. s-1 (mol.L-1) تعتمد على قيمة مرتبة التفاعل الكلية ووحداته العامة هيk وحدات

 ة التفاعل على التركيز.مرتبة التفاعل الكلية وتعرف على انها اعتمادية سرع nوتمثل 
 (: 1المهمة ) ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي
الغرض من المهمة: تحديد المعرفة حول ثابت سرعة التفاعل من خلال الاجابة عن الاسئلة 

 الاتية في الجدول: 
 ما مفهوم ثابت سرعة التفاعل؟ .3
 ماهي العوامل المؤثرة على قيمة ثابت سرعة التفاعل؟ .4

 ما تعلمته اريد ان اعرفه ما ما أعرفه
 
 

  

 الثانية المحاضرة
 ثابت سرعة التفاعل
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 : انقل الجدول بالحجم المناسب في دفترك وأجب عن الاسئلة السابقة.ملحوظة ➢
 (:2المهمة ) ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي
V=K[A]n التعرف على ثابت سرعة التفاعل من خلال عرض عبارة قانون سرعة التفاعل

يمكن تحديد ول لتعريف سرعة التفاعل النوعية وكيف على جهاز عرض الشرائح ومناقشة العبارة للوص
ثم  ،العلاقة بين السرعة النوعية للتفاعل وثابت سرعة التفاعل، وأهمية تعيين قانون سرعة التفاعل

 الاجابة عن الاسئلة الاتية:
 ما هو الأساس الذي عرفت عليه ثابت سرعة التفاعل؟ .1
 عة التفاعل؟ما هي العوامل المؤثرة على قيمة ثابت سر  .2
 رعة النوعية للتفاعل وثابت سرعة التفاعل؟كيف يمكن تحديد العلاقة بين الس .3
 ما أهمية تعيين قانون سرعة التفاعل؟  .4

هي سرعة التفاعل عندما تساوي ثابت سرعة التفاعل ويكون  :أن السرعة النوعية: تذكر أن
 مول /لتر. 1تركيز كل من المواد المتفاعلة يساوي 

على طبيعة التفاعل وتختلف  العوامل المؤثرة على قيمة ثابت سرعة التفاعل تتوقف وأن 
الاستدلال من خلاله على  بإختلاف درجة الحرارة. وتكمن أهمية تعيين قانون سرعة التفاعل في

 المراحل التي يحدث وفقها التفاعل.
 (:3المهمة ) ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي
ثابت  الاستدلال علىو  على بعض الأساليب لإيجاد مرتبة التفاعلالغرض من المهمة: التعرف 

 ،سرعة التفاعل والعوامل المؤثرة فيه، وتوضيح علاقة التركيز بمرتبة التفاعل لتعيين قانون السرعة
لعدد من التراكيز البدائية، واستنتاج  زمن(-واستنتاج قانون السرعة برسم المنحنيات البيانية )تركيز

ن السرعة العام من خلال عرض ة ومرتبة التفاعل بدلالة السرعة البدائية باستخدام قانو قانون السرع
 :الصور التوضيحية عن هذه العلاقة. والاجابة على الأسئلة التالية
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 ما هي الاساليب المختلفة لإيجاد مرتبة التفاعل؟ .5
 ما هي السرعة البدائية؟ .6
 ما هي طريقة العزل؟. .7
 ة العزل وطريقة السرعة البدائية في تحديد مرتبة وسرعة التفاعل؟قارن بين طريق .8

 :أن تذكر
أن تتضمن أكثر من  للمعادلة الحركية للتفاعل يمكن Method of Isolation في طريقة العزل

تركيز واحد وبالتالي من الممكن عزل واحد أو أكثر من المواد المتفاعلة وذلك باستعمال زيادة من 
ل وعلى هذا فإن ذه الحالة فإن المادة الموجودة بتركيز كبير سوف تظل ثابتة طول التفاعتركيزه. وفي ه

 .المرتبة الكلية للتفاعل سوف تقل
أما في طريقة السرعات البدائية نقارن أولا  بين التركيز الإبتدائي لأحد المواد المتفاعلة مع 

 السرعة الإيتدائية لمحاولتين متتاليتين
 دول التالي لتفاعل الج يتامل الطالب

 السرعة البدائية التجريبية    ( لmائي )التركيز البد ( لmالتركيز البدائي ) رقم التجربة 
NH4+ NO2-   (m/s) 

1 0.0100 0.200 504x10-7 
2 0.0200 0.200 10.8x10-7 
3 0.0400 0.200 21.5x10-7 
4 0.0600 0.200 32.2x10-7 
5 0.200 0.0202 10.8x10-7 
6 0.200 0.0404 21.6x10-7 
7 0.200 0.0606 32.4x10-7 
8 0.200 0.0808 43.3x10-7 

NH4(aq)+NO2(aq)→( N2+2H2O(I) 
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 :أعرض ملاحظاتكثم  ناقشتأمل و 
 :ماذا تستنتج ؟ حاول إكمال مايلي

 :أن طريقة السرعات البدائية تعتمد على -
1- ............................................................................... 
2- ............................................................................... 
تتم بها المقارنة بين  .....................يمكن تعيين مرتبة التفاعل وقانون سرعته بطريقة  -

 .....................................................في  .................................
 كسدة شرسبة اليودبمناقشة طريقة العزل لتفاعل أ

H2o2 + 2I- + 2H3O+ → I 2 + 4H2O

 :ما يلي حاول إكمال
................. علة يتم بهذه الطريقة تعيين مرتبة التفاعل بالنسبة لواحدة من المواد المتفا-

..........................................................................................
.......................................................................................... 

 :التطبيقات التالية حاول ان تحل مع اعضاء مجموعتك
 :ل المسائل التالية )أحسب مرتبة التفاعل للتفاعل التاليح .12

  3 - 2الجدول 
 → aA + bBنواتج  بيانات السرعات الابتدائية للتفاعل

 السرعة الإبتدائية اولةالمح
Mol / 1.s 

 التركيز الإبتدائي
[A] (M) 

 التركيز الإبتدائي
[B] (M) 

1 2.00  10 -3 0.100 0.100 
2 4.00  10 -3 0.100 0.100 
3 16.00  10 -3 0.200 0.200 
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 الجدول التالي اوجد مرتبة التفاعل اعتمادا  على .13
 انات تجريبيةبي

 السرعة الإبتدائية
Mol / 1.s 

 التركيز الإبتدائي
[B] (M) 

 الإبتدائيالتركيز 
[A] (M) المحاولة 

2.00  10 -3 0.100 0.100 1 

2.00  10 -3 0.100 0.100 2 

4.00  10 -3 0.200 0.200 3 
 

CH3CHO(g)→CH4(g) + CO(g) 
R = [CH3CHO]2 

 بيانات تجريبية
 السرعة الإبتدائية

Mol / 1.s 
 التركيز الإبتدائي

[A] (M) المحاولة 

2.70  10 -11 2.00  10 -3 1 

10.8  10 -11 2.00  10 -3 2 
 8.00  10 -3 3 

 حمض الخل ( واحسب سرعة التفاعل .اوجد مرتبة التفاعل ل )تفكك 17
 بعد ذلك تقوم كل مجموعة بعرض ما توصلت اليه ومناقشته مع بقية المجموعات. -
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 (:4المهمة ) ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

بشكله  بت السرعة انطلاقا  من قانون سرعة التفاعلالغرض من المهمة: مناقشة الطلبة في ثا
توضيحية عنه. والتعرف على بعض استخدامات الشكل  وقانونها من خلال عرض وسيلة التفاضلي

 التكاملي لقانون السرعة من المرتبة الأولى ثم الاجابة عن الاسئلة التالية:
 ما هو قانون السرعة التفاضلي والتكاملي؟ .4
 يغة سرعة التفاعل بالشكل التفاضلي والتكاملي لتفاعل ما؟ قارن بين ص .5
 ي فانون السرعة من المرتبة الاولى؟بعض الاستخدامات للشكل التكامل اذكر .6

 

Aa+Bb→Cc+dD 
 كتب الشكل التفاضلي لقانون السرعة للتفاعل اعلاهحاول أنت ت-

V=------------، =------------،=-------------،=-------،  
 →A نواتج -

 أكتب قانون السرعة للتفاعل اعلاه
V= -------=------------ 

 :منها حاول الوصول للشكل التكامليناقش الصيغة السابقة واطلاقا 
ln[A]0/ [A] =K t) الشكل التكاملي( 

ln[A] =-K t+ln[A]0 
 k-وتمثل علاقة مستقيم ميله 
 ناقش الشكل التكاملي ؟
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 (:5) المهمة ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

 (. 1الغرض من المهمة: تحديد ما تعلمته من خلال الاستعانة بالمهمة )
 (.1 العمود الثالث في الجدول الموجود بالمهمة )اكتب ما تعلمته في -
 :التقويم ➢

 اجب عن الاسئلة التالية، اجابة صحيحة:
 ما هي العوامل المؤثرة على ثابت سرعة التفاعل؟ -
 شرح وظيفة ثابت سرعة التفاعل في معادلة قانون سرعة التفاعل؟أ -
 التراكيز البدائية؟ زمن(لعدد من-وضح قانون السرعة برسم المنحنيات البيانية )تركيز -
 وضح قانون السرعة ومرتبة التفاعل بدلالة السرعة البدائية باستخدام قانون السرعة العام؟ -
 ة السرعة البدائية في تحديد مرتبة وسرعة التفاعلقارن بين طريقة العزل وطريق -
 وجد مرتبة التفاعل باستخدام طريقة السرعات البدائية وباستخدام قانون السرعة العامأ -
 للتفاعل 

NH4(aq)+NO2(aq)→N2+2H2O(I) 

V= +  = k B I [NO2] n2 (12) 
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 :القيم التجريبية للسرعات البدائية للتفاعل

 (aq) + [NO2 (aq) → N2 (g) + 2H2O(I) 

 

 السرعة الإبتدائية
Mol / 1.s 

 التركيز الإبتدائي ل
NO2 

 التركيز الإبتدائي ل



 التجربة

1.35  10 -3 0.005 M 0.1 M 1 

2.70  10 -3 0.010 M 0.1 M 2 

5.40  10 -3 0.010 M 0.2 M 3 
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 ،سرعة التفاعل الكاذب ،: نصف عمر التفاعلالمفردات
اللازم للكمية، لمادة نشيطة إشعاعيا هو مقدار الوقت  t)2⁄1 (رمزه النصف عمر: تذكرأن

يتسم كل نظير مشع  لتحلل إشعاعي تها كما تم قياسها في بداية الفترة الزمنيةلتنخفض إلى نصف قيم
نصف يبلغ إلى ثوان أو ميلي ثانية أو اعا من النظائر المشعة لها عمر الونجد أنو  ،بنصف عمر مميز له

وأخرى لها عمر النصف يبلغ حتى ملايين أو ملايير  ،وأخرى لها عمر النصف يبلغ ألاف السنين ،أقل
 .السنين

وهو ليس ثابتا  من  ،بمقارنة التفاعلات البطيئة عمر نصف التفاعل مقدارا  عمليا يسمح يعتبر 
 .لتفاعل لإيجاد ثابت السرعة للتفاعل والعكس صحيحوتستخدم عبارة نصف عمر ا ،ول ماأجل تح

 (: 1المهمة ) ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

الغرض من المهمة: تحديد المعرفة حول نصف عمر التفاعل من خلال الاجابة عن الاسئلة 
 الاتية في الجدول: 

 ما هو نصف عمر التفاعل؟ .2
 ما تعلمته عرفهما اريد ان ا ما أعرفه

 
 
 

  

 لحوظة: انقل الجدول بالحجم المناسب في دفترك وأجب عن الاسئلة السابقة.م ➢

 المحاضرة الثالثة
 نصف عمر التفاعل

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%AD%D9%84%D9%84_%D8%A5%D8%B4%D8%B9%D8%A7%D8%B9%D9%8A
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 (: 2المهمة ) ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

وبعد  الغرض من المهمة: من خلال مشاهدة مقطع فيديو صغير عن نصف عمر التفاعل،
د عبارة نصف وكيف يمكن تحدي كامليالإستماع لتعليق المحاضر على الفيديو فيما يخص الشكل الت

والفرق بين تفاعل لمرتبة  عمر التفاعل من الشكل التكاملي، ومتى يكون التفاعل من المرتبة الثانية
 ثم الاجابة عن الاسئلة الاتية:، الأولى والثانية
 ما هو الأساس الذي عرفت عليه نصف عمر التفاعل؟ .5
 ف عمر التفاعل؟حدد عبارة نص من الشكل التكاملي لقانون السرعة انطلاقا   .6
 متى يكون التفاعل من المرتبة الثانية؟ .7
 ما الفرق بين صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية؟ .8
 :كتب صيغتهرف نصف عمر التفاعل وأن تعحاول من خبراتك السابقة أن ت 

..........................................................................................
..........................................................................................
.......................................................................................... 

 التفاعل العام من المرتبة الثانية  لدينا
 A→جنوات
بدلالة الزمن اذا كان  ln [A]تنتج عبارة عمر نصف التفاعل ثم ناقش عبارة الخط البياني اس

 بدلالة الزمن مستقيما   [A] /1البياني ل  اذا كان التمثيل مستقيما كما ناقش
..........................................................................................

..........................................................................................
.......................................................................................... 
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 اوجد عبارة نصف التفاعل انطلاقا من الشكل التكاملي  -
 ln[A] =[A]0/[A]0/2=Kt1/2التعريف  

t1/2=ln2/k=0.693/k.................................................................
..........................................................................................

..........................................................................................
.......................................................................................... 

 
 قانون السرعة لتفاعل غازي ؟ التفاعل اكتب عبارة انطلاقا من عبارة عمر نصف -

..........................................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 

 (:3المهمة ) ➢
ة توضيحية عنه. ثم الاجابة وسيل الغرض من المهمة: مناقشة نصف عمر التفاعل من خلال

 عن الاسئلة التالية:
 قارن بين صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية ؟  .4
 ة تفاعلات المرتبة الاولى بنصف عمر المادة المتفاعلة ؟اشرح علاق .5
 برهن ان نصف عمر التفاعل يتناسب عكسا مع تركيز المادة المتفاعلة؟ .6

 4المهمة  ➢
 مل بشكل جماعيتذكر أن تع

توضيح معادلة سرعة التفاعل من و  الغرض من المهمة: الاستدلال على نصف عمر التفاعل،
ولى والثانية، من خلال عرض الصور التوضيحية عن هذه العلاقة. ويحاول المرتبة صفر والمرتبة الا

 :الاجابة على الاسئلة التالية



305 

 لمرتبة الاولى والثانية ؟قارن بين معادلة سرعة التفاعل من المرتبة صفر وا .1
 ان يستنتج صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعل من المرتبة صفر  .2
عل من المرتبة صفر بالشكل التفاضلي اوجد صيغة نصف معادلة سرعة التفا انطلاقا من -

 .عمر التفاعل للمرتبة صفر
 (:5المهمة ) ➢

 تذكر أن تعمل بشكل جماعي
عل الكاذب، من خلال عرض الصور التوضيحية الغرض من المهمة: بيان قانون سرعة التفا

 Bro3 - (aq) + 5Br-(aq) + 6H+(aq)→3Br2(1) + 3H2O(1)عن 
 :تدلُ التجربة على أن قانون السرعة للتفاعل يمثل بالعلاقة

V = - = [Bro ] [ Br-] [H+]2 

 :.ويحاول الاجابة على الاسئلة التالية
 عل الكاذب ؟ما هو مفهوم التفا .1
 ان يستنتج قانون السرعة الكاذب؟ .2

ناقشة حالة تركيز احدى المواد المتفاعلة أقل بكثير من تراكيز المواد بممن الطلاب  يقوم كل
 :الاخرى المتفاعلة للتفاعل اعلاه وهذا يقودهم الى معادلة سرعة التفاعل الكاذب ويناقش المعادلة

V = k[Br-]o[[H+]  [Bro ]- k[Bro ]

 :لنفترض على سبيل المثال
Bro3 - (aq) + 5Br-(aq) + 6H+(aq)→3Br2(1) + 3H2O(1) 

 :تدلُ التجربة على أن قانون السرعة للتفاعل يمثل بالعلاقة

V = - = [Bro ] [ Br-] [H+]2
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 :لحل المثال التالي ممجموعتك العمل ضمن نرجو منكم :مثال أخر
 :في الطور الغازي N2O5تمت دراسة تفكك 

2N2O5(g)→4NO2+O2(g) 

 :عند درجة حرارة ثايتة فكانت النتائج التالية
 (Sالزمن ) مول/ل N2O5تركيز 

0.1000 0 
0.0707 50 
0.0500 100 
0.0250 200 
0.0125 300 
0.0063 400 

ثم أوجد N2O5فاعل ينتمي للمرتبة الأولى )بالنسبةل أثبت مستخدما  المعطيات السابقة أن الت
 .قسمة ثابت السرعة

 بدلالة الزمن  N2O5لتركيز  حاول رسم التمثيل البياني لغرتمات -
  .محاولة استناج المعنى المناسب في حال أن العلاقة خطية نرجو منكم -
ن المرتبة الأولى عن انه إذا كان التفاعل خطيا  فإن هذا يدل على ان التفاعل م نستنتج -

 :طريق مايلي
تؤخذ لغرتمات التراكيز الموجودة في الجدول المبين أعلاه وتدرج في جدول يبين تغير لغرتمات  -

  ،N2O5كتابع للزمن   تراكيز
بدلالة  N2O5لتركيز  البياني ل لغرتمات إنشاء التمثيلو  نرجو منك الاستعانة بالجدول الأخير

 الزمن.
عن طريق شكل المستقيم النتاتج عن هذا  التفاعل من المرتبة الأولى حاول ان تستنتج أن

 :التمثيل البياني وبالتالي فهو يتبع المعادلة
ln[N2O5]=-kt+ln ln[N2O5]0 

 



307 

فالتالي يمكن استخدامها  ،لناتجوبما أن النقاط الأولى والأخيرة تقع تماما  على نفس المستقيم ا
 :لايجاد ميل هذا المستقيم

=K=-m تكتب علاقة الميل أن حاول أن

 .نتائج المجموعة مع باقي المجموعةؤك بالنتائج وأعرض شارك زملا
 :مثال أخر

 :يمثل تماثر البوتادئين وفقا  للتفاعل
2C4H6(g)→C8H12 

 (Sالزمن ) مول/ل C4H6تركيز 
0.01000 0 
0.00625 1000 
0.00476 1800 
0.00370 2800 
0.00313 3600 
0.00270 4400 
0.00241 5200 
0.00208 6200 

التفاعل من المرتبة الأولى أم من المرتبة  هل ،بين بدأ من المعطيات المدرجة في الجدول أعلاه
 .ةالثانية ؟ ثم أوجد كلا  من ثابت السرعة ونصف عمر التفاعل في شروط التجرب

 :الحل
الأولى أم الثانية عن طريق  العمل على إثبات فيما إذا كان قانون السرعة للتفاعل ينتمي نرجو
 f(t)=1/[C4H6]وln[C4H6]=f(t)التمثيلين البيانين  أي من توجيهم لتبيان

 يكون خطيا . 
رتبة من المناقشة يستنتج أنه اذا تحقق ذلك في التمثيل البياني الأول كان التفاعل من الم

  .أما اذا تحقق للثاني كان التفاعل من المرتبة الثانية،الأولى
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 :تمثيل البيانين السابقين في الجدول التالي ونرج
 1/[C4H6] ln [C4H6] (Sالزمن)

0 100 -4.605 

1000 160 -5.075 

1800 220 -5.348 

2800 270 -5.599 

3600 320 -5.767 

4400 370 -5.915 

5200 415 -6.028 

6200 481 -6.175 

تج عنه خط بياني ليس إذا ن للزمنكتابع ln[C4H6]التمثيل البياني ل منستنتج ماذا ن م
 على ماذا يدل ذلك فيمايتعلق بمرتبة التفاعل؟ ماهي مرتبة التفاعل مستقيما  

صياغة  بدلالة الزمن ماذا يمكن أن نستنتج وكيف يمكن[C4H6]/1من التمثيل البياني البياني ل
 قانون السرعة لهذا التفاعل ؟

 حاول الوصول للشكل التالي لقانون السرعة 
V=-d[C4H6]/dt=K[C4H6]2 

العمل بشكل جماعي لإيجاد قيمة ثابي السرعة للتفاعل من ميل المستقيم الناتج  نرجوومنه  
 :كتابع للزمن [C4H6]/1عن تمثيل 

1/[C4H6]=Kt+ 1/[C4H6]0 
Y=Mx+b 

K=m=6.14x10-2 (mol/l)-1 S-1 

 :لتعويضومن ثم ا التفاعل استنادا  للعلاقة حساب نصف نرجو محاولةومن ثم 
t1/2=1/k[A]0 
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 (:6المهمة ) ➢
 (. 1الغرض من المهمة: تحديد ما تعلمته من خلال الاستعانة بالمهمة )

 (.1) اكتب ما تعلمته في العمود الثالث في الجدول الموجود بالمهمة -
 التقويم:

 اجب عن الاسئلة التالية، اجابة صحيحة:
 عرف نصف عمر التفاعل؟ .1
 الاولى بنصف عمر المادة المتفاعلة ؟بين علاقة تفاعلات المرتبة  .2
 قارن بين صيغة نصف عمر التفاعل لتفاعلات المرتبة الاولى والثانية؟ .3
 لمرتبة الاولى والثانية ؟قارن بين معادلة سرعة التفاعل من المرتبة صفر وا .4
 ما هو قانون سرعة التفاعل الكاذب؟ .5
 دم؟فسر أثر درجة الحرارة على سرعة التفاعل حسب نظرية التصا .6
 اذكر علاقة ثابت السرعة بدرجة الحرارة وفق نظرية التصادم؟ .7



310 

 

 
 

 ،الحالة الانتقالية ،المعقد المنشط ،نظرية التصادم ،درجة الحرارة ،التنشيط طاقة :المفردات ➢
 الوسيط ،معادلة اورينوس

 تذكر أن:

كيز ودرجة تفسر هذه النظرية فعل العوامل المؤثرة في سرعة التفاعل كالتر : نظرية التصادم
 .دوث التفاعلات وسرعتهافي تفسيرها لح وهي نظرية بسيطة في مضمونها وتستند على الواقع ،الحرارة

فمثلا  قطعة  ،التفاعلات الكيميائية بين المواد إذا التقت مع بعضها تحدث: محتوى النظرية
يمكن أن يتفاعلا معا  في  لا ،والماء الموضوع في أنبوب اختبار بعيد ،الصوديوم الموضوعة في وعاء مغلق

 ؟ لماذا ،ا في الأنبوب بدأ التفاعل فورا  ولكن إذا أخذنا قطعة صوديوم صغيرة والقيناه ،هذه الحالة
تجيب النظرية ببساطة لأنه حدث تصادم بين جزيئات الصوديوم وجزيئات الماء وهذا التصادم أدى  

ي أن يحدث التصادم بين جزيئات المواد ولكن لا يكف ،إلى حدوث التفاعل وإنتاج المواد الجديدة
فالتصادم يحدث بين جزيئات الغاز المنزلي والهواء ومع  ،التفاعل في كل الحالات المتفاعلة حتى يبدأ

 ولذلك فنظرية التصادم تنص على أنه حتى يحدث التفاعل ونحصل على نواتج ،ذلك لا يشتعل الغاز
 :فيجب أن يكون هذا التصادم

على التركيز  تعتمد فعالية التصادم ،يحوي طاقة كافية لجعل التفاعل يحدثأي : فعّالا   -1
 .رارة وتزيد بزيادتهماودرجة الح
فقد تصطدم  ويعتمد حدوث التفاعل على اتجاه التصادم بين لجزيئات: باتجاه معين -2

 .الجزيئات ولا يحدث التفاعل

 المحاضرة الرابعة
 نظرية التصادم 
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 :فرضيات نظرية التصادم هناكن أكما 
  الفرضية الأولى:

 تفاعل مادتين يتطلب تصادم دقائقهما، وكلما زاد عدد التصادمات بين دقائق المواد إن
 .المتفاعلة زادت احتمالية حدوث التفاعل

  الفرضية الثانية:
يجب أن يكون التصادم بين المتفاعلات فعالا  كي يؤدي إلى تكوين نواتج، وحتى يكون 

 :التصادم فعالا  يجب أن يتوافر الشرطان التاليان
 .أن يكون اتجاه التصادم مناسبا  •
طاقة الحركة يكفي لكسر الروابط في المواد أن تمتلك الجزيئات المتصادمة حدا  أدنى من •

  .(Ea) " المتفاعلة عند تصادمها، ويسمى الحد الأدنى من الطاقة اللازمة للتفاعل " طاقة التنشيط
 .وكلما زادت طاقة التنشيط قلت سرعة التفاعل

 (: 1المهمة ) ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

ط من خلال الاجابة عن تصادم وطاقة التنشيالغرض من المهمة: تحديد المعرفة حول نظرية ال
 تية في الجدول: الاسئلة الأ
 ما هي فروض نظرية التصادم؟  -1
 ما هي طاقة التنشيط في نظرية التصادم؟ -2

 ما تعلمته ما اريد ان اعرفه ما أعرفه
 
 

  

 : انقل الجدول بالحجم المناسب في دفترك وأجب عن الاسئلة السابقة.ملحوظة ➢
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 (: 2مة )المه ➢
 تذكر أن تعمل بشكل جماعي

: التعرف على نظرية التصادم من خلال مشاهدة مقطع فيديو صغير عن الغرض من المهمة
 ثم الاجابة عن الاسئلة الاتية: فروض نظرية التصادم، وطاقة التنشيط

 التصادم؟  ما هي فروض نظرية .1
 ما هي طاقة التنشيط في نظرية التصادم؟ .2
 عقد النشط أو الحالة الانتقالية في نظرية التصادم؟ما هو الم .3
 ما هو حاجز التنشيط؟ .4
 ما هي السرعة المحددة لتفاعل ما؟ .5
 تذكر: ➢

وتقوم  إن نظرية التصادم تتعلق بحقيقية ما يجري أثناء حدوث التفاعل على المستوى الجزيئي.
كد أن التصادم هو شرط أساسي لحدوث التي تؤ  ،لتصادم على أساس النظرية الحركية للغازاتنظرية ا
كما يمكن من خلال نظرية التصادم فهم   ،وبالتالي زيادة عدد التصادمات يزيد سرعة التفاعل ،التفاعل

ن فعالا  وأثبتت الدراسات ان عددا  قليلا  من التصادمات يكو ،تأثير درجة الحرارة في سرعة التفاعل
 .ويقود لحدوث التفاعل

 (:3المهمة ) ➢
 أن تعمل بشكل جماعي تذكر

 الغرض من المهمة: مناقشة الطلبة في نظرية التصادم من خلال عرض وسيلة توضيحية عنه
وعلاقة طاقة التنشيط لتفاعل  ،طاقة التنشيط في نظرية التصادمو  الاستدلال على نظرية التصادم،و 

تفاعل تفكك  اثر طاقة التنشيط علىو  ة التنشيط لتفاعل مباشر،عكسي ماص للحرارة مع طاق
BrNo،  ثابت سرعة التفاعل عند اي درجة حرارة بدلالة طلقة التنشيط وقيمة واحدة لثابت السرعة و

 عند درجة حرارة مفروضة. من خلال عرض الصور التوضيحية عن هذه العلاقة.
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 . ثم الاجابة عن الاسئلة التالية:
 كسي ؟قة التنشيط في التفاعل العادي والتفاعل العقارن بين طا .1
 اذكر علاقة طاقة التنشيط بعدد التصادمات الفعالة ؟ .2
وبين ان ألية التفاعل تنسجم مع قانون  BrNoوضح اثر طاقة التنشيط على تفاعل تفكك  .3

 ؟ السرعة التجريبي
 استنتج معادلة ارينوس التي تعبر عن ثابت السرعة لدرجة الحرارة ؟ .4
 انس والوسيط غير المتجانس؟ن بين الوسيط الكيميائي المتجقار  .5
 ؟2NO2+F22No2Fوضح الية سرعة التفاعل لتفاعل  .6

 :نستنتج ما يلي
 :ان طاقة التنشيط للتفاعل العكسي الماص للحرارة هي -

................................................................................... 
................................................................................... 

 ................................................التصادمات لا تكون كلها فعالة لأن -
...................................................................................

...................................................................................  
 :كي يتم التصادم بين جزيئات المواد المتفاعلة بنجاح يجب ان يتحقق شرطين

1- ............................................................................... 
2- ............................................................................... 

 :الوسيط المتجانس
................................................................................... 

................................................................................... 
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 :الوسيط غير المتجانس
................................................................................... 

................................................................................... 
 :تذكر

 إلا أنها لاتبدي ،أن نظرية التصادم تعبر عن سرعة التفاعل بدلالة عدد التصادمات الفعالة
 .ائجأي اهتمام بالأفعال الإلكترونية التي تسبق تشكل المعقد النشط ولا بكيفية تحوله إلى نت

 NO2 and F2آلية تفاعل 
NO2(g)+F2(g)→2NO2F(g) 

 

وضح أثر طاقة التشيط على تفاعل اكسيد الأزوت مع البروم أن ألية التفاعل تعطي قانون 
 NO &Br:ووضح سرعة ينسجم مع قانون السرعة التجريبي
2NO(g)+Br2(g)→2NOBr(g) 

................................................................................... 

................................................................................... 
................................................................................... 

................................................................................... 

................................................................................... 
 :خطوات وضع ألية لتفاعل مفروض وفق ما يليمما سبق ماهي وضح أن ت حاول

1- ............................................................................... 
2- ............................................................................... 
3- ............................................................................... 
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 (:4همة )الم ➢

 (. 1الغرض من المهمة: تحديد ما تعلمته من خلال الاستعانة بالمهمة )
 (.1اكتب ما تعلمته في العمود الثالث في الجدول الموجود بالمهمة ) -
 التقويم: ➢
 الية، اجابة صحيحة:جب عن الاسئلة التأ
اخذها في  في تكوين النواتج؟ وهل هناك عوامل يجب تفشل معظم الاصطدامات لماذا .1

 عين الاعتبار.
 ما هو رمز طاقة التنشيط؟ .2
 ما العلاقة بين سرعة التفاعل وطاقة التنشيط؟ .3
 ثر طاقة التنشيط في التفاعل؟ وكيف يتم التغلب عليها؟أفسر  .4
 ن التفاعل العكسي؟ وكيف يحدث؟ع تعرف ماذا .5
 علل: لا يحدث تفاعل أحيانا  وإن كان للتصادم طاقة تفيض عن طاقة التنشيط؟ .6
 ع تفاعل طاقة تنشيطه أكبر أم آخر طاقة تنشيطه أقل؟ ولماذا؟أيهما أسر  .7
 متى يتكون المعقد المنشط؟ .8
 تزيد سرعة التفاعل بزيادة درجة الحرارة؟ : علل .9
ن الية تفاعل أكسيد الازوت مع البروم تعطي قانون للسرعة ينسجم مع قانون وضح أ .10

 .السرعة
 س والوسيط غير المتجانس؟اكتب جدول للمقارنة بين الوسيط الكيميائي المتجان .11

 
 مةـخاتـال


